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Uvodna re¢

Priru¢nik pod nazivom ,,Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do
Sest godina: vodi¢ za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje”, kao S$to naslov upucuje,
namenjen je prvenstveno prakticarima (vaspita¢ima, stru¢nim saradnicima i saradnicima i
drugim zaposlenim u predSkolskoj praksi), roditeljima/starateljima dece i, svakako,
profesorima visokoskolskih institucija koji obrazuju buduce vaspitace. Pored toga, priruc¢nik
moze biti inspirativan i za one koji nisu ukljueni neposredno u predskolsku praksu, ali su
zainteresovani da stiCu nova znanja 1 proSiruju postojeca, izuCavanjem specificnih odlika
darovitosti kod dece na predSkolskom uzrastu. Naziv i struktura uskladeni su sa projektom u
okviru kojeg je priruc¢nik nastao: ,,Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece”
(,,GIFTED — Generating Inclusive and Fair Teaching in Early Development”), u okviru
TEMPUS Fondacije Erazmus+ programa Evropske unije. Realizacija projekta zapoceta je
2020. godine, a partneri u projektu su: Udruzenje vaspitaca Vojvodine iz Srbije, Pedagoski
fakultet Univerziteta u Mariboru iz Slovenije 1 Udruga ,,Klikera;j” iz Osijeka u Hrvatsko;j.

U izradi priruc¢nika doprinos je dalo vise autora, okupljenih oko zajednicke ideje, s
ciljem da se pruze neki od odgovora na staro, ali uvek aktuelno pitanje: KAKO prepoznati, a
potom i raditi sa darovitim detetom? U vezi sa tim, formirani tim profesora i prakticara voden
je bio ciljem da se ¢itaocima pruzi sinergija teorijskih koncepcija i prakti¢énih implikacija,
odnosno da se kroz razli¢ite primere prikazu inventivni, raznoliki i savremeni pristupi u
podsticanju potencijalne darovitosti dece predskolskog uzrasta. Upravo spoj teorijskog 1
prakti¢nog, ozivljen u Sarolikosti primera, ¢ini ovaj prirucnik drugacijim i iskoristivim u
pruzanju podrske i1 podsticanju darovitosti 1 kreativnosti kod dece predskolskog uzrasta.

Nit koja povezuje strukturalne delove priru¢nika obuhvata:

— unapredivanje kompetencija vaspitaca za prepoznavanje i podsticanje potencijalne
darovitosti i1 kreativnosti dece predskolskog uzrasta, kao dela klastera kompetencija za
profesionalni razvoj vaspitaca (neposredni rad sa decom, razvijanje saradnje zajednice i ucenja,
razvijanje profesionalne prakse);

— osnaZzivanje saradnje vaspitaca i roditelja 1 Sirenje mreZe ucesnika u radu sa
potencijalno darovitom decom.

Struktura priru¢nika je podeljena na Sest tematskih celina (poglavlja), pa se svaki
slede¢i deo smisleno nadovezuje na prethodni. U prvoj celini smo se osvrnuli na op§ti pristup
1 viSeaspektna tumacenja fenomena darovitosti i kreativnosti; osnovu druge celine cine
tumacenja isprepletanosti, odnosno mreze igre 1 ucenja, kao neraskidive veze u podsticanju
potencijalne darovitosti i kreativnosti, gde izuzetnu ulogu ima inspirativni prostor
(stimulativno okruzenje i odnosi koji se grade u vrtiCu); u trecoj celini posebno smo
apostrofirali znacaj 1 ulogu profesionalnog razvoja i stru€nog usavrsavanja vaspitaca za rad sa
darovitima, kao strategije 1 jedne od klju¢nih kompetencija za celozivotno ucenje; Cetvrto
poglavlje daje prikaz mnogobrojnih prakti¢nih primera za podsticanje potencijalne darovitosti
1 kreativnosti kroz integrisani pristup, koji oslikava realni Zivotni kontekst; peta celina
priru¢nika pruza uvide u kreirani inovativni instrument za prepoznavanje potencijalne
darovitosti kod dece uzrasta od tri do Sest godina, a nastao je kao jedan od produkata projekta
GIFTED; Sesta, i poslednja celina, nudi uvide u interpretaciju rezultata sprovedenog
istrazivanja na samom pocetku GIFTED projekta, sto je ujedno ¢inilo pocCetne impulse za
realizaciju projektnih zadataka i davalo smernice za dalji tok projekta.

Zaklju¢na razmatranja i putokazi za dalje pravce osnazivanja obrazovnih stru¢njaka i
odraslih koji u€estvuju u prepoznavanju potencijalno darovite dece i pruzaju im adekvatnu
podrsku, ¢ine ovaj priruc¢nik otvorenim za buduca iskustva, istrazivanja i1 koautorsko kreiranje
konteksta u kojem daroviti rastu.
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Na kraju ove prolegomene, izrazavamo nadu da ¢e priru¢nik biti dragocena inspiracija
afirmisanim prakti¢arima, budu¢im vaspitac¢ima, roditeljima, profesorima i svima onima koji
mogu 1 zele da daju svoj doprinos u rasvetljavanju i podsticanju potencijalne darovitosti i
kreativnosti dece predSkolskog uzrasta. U korak sa ovom nadom, verujemo da ¢e prirucnik
otvoriti mnoga druga pitanja i poslati impulse za dalja promisljanja u cilju oplemenjivanja i
unapredivanja predSkolske prakse i afirmacije kompleksnog podrucja rada sa darovitom
decom.

Posebnu zahvalnost upucujemo recenzentima, ¢iji su nesebi¢ni trud i dragocene
sugestije, kroz spoj teorijskog 1 prakti¢nog, bile nezamenljive prilikom finalizovanja ovog
priru¢nika. Njihovi predlozi, otvaranje novih tema i pitanja ohrabrili su nas za dalja istrazivanja
na trnovitom i neutabanom putu izuc¢avanja darovitosti.

Autori
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1 Darovitost na predskolskom uzrastu

Maja Hmelak

Pedagoski aspekti darovitosti kod predskolskog deteta

Pre svega, naravno, potrebno je definisati ko je darovito dete predskolskog uzrasta ili
Sta podrazumevamo pod darovitos¢u. Kako George (1997) istice, postoji mnostvo pojmova kao
Sto su nadaren, talentovan, sposoban, izuzetan, izvanredan. Zato svaki vaspita¢ mora na neki
nacin da kreira svoju definiciju, ali to nije tako lako. Svaka definicija je po prirodi poslovna, a
svako dete je prica za sebe. Renzulli (1978) je stoga davno nazvao darovitost prvenstveno kao
interakciju izmedu natproseéne sposobnosti, kreativnosti i posveéenosti zadatku ili motivaciju.
Medutim, 2011. godine autor je ponovo objavio isti ¢lanak sa dodacima i izmenama do kojih je
doglo od prve objavljene verzije. Sto je najvaznije, Renzulli (2011) identifikuje tri faktora koja
su vazna za razvoj darovitog ponasanja kod deteta: natprosecne sposobnosti, kreativnost i
posvecenost zadatku. Kreativnost znaci tecnost (fluidnost), prilagodljivost (fleksibilnost),
izvornost/osobenost (originalnost) misli, otvorenost za iskustvo, osetljivost (senzitivnost) na
stimuluse i spremnost na rizik. JuriSevic¢ (2012) istiCe da je talenat slozena, razvojno-dinamic¢na
1 kontekstualno uslovljena pojava, koja je rezultat interaktivhog delovanja bioloskih,
psiholoskih, pedagoskih i psihosocijalnih faktora i u najSirem smislu predstavlja izuzetne
ljudske potencijale ili dostignuca.

O talentima u predskolskom uzrastu govorilo se i pisalo pre vise od dvadeset godina, ali
se jo$ uvek malo govori o posebnoj brizi o potencijalno darovitoj deci predSkolskog uzrasta.
Tako je briga i odgovornost za planiranje, sprovodenje 1 evaluaciju rada sa talentovanima
prepustena samim vaspita¢ima (Stritih, 2012). Vaspita¢i mogu da identifikuju potencijalno
talentovanu decu, s tim $to imaju viSe problema u radu sa takvim detetom. Istina je, medutim,
da vaspitaci sve viSe prepoznaju prednosti rane identifikacije 1 intervencije kod dece
predskolskog uzrasta koja pokazuju izrazito visok potencijal ili sposobnost (Pfeiffer i Petscher,
2008). U identifikaciji darovite dece na ranom uzrastu vazan je tzv. multilateralni pristup
identifikaciji darovite i talentovane dece. Sami testovi inteligencije nisu dovoljni, jer je uz njih
neophodno pratiti i proces vaspitanja, pa se mogu primeniti uz ¢ek-liste u misljenju starijih, koji
mogu da posreduju u korisnim informacijama, posebno o detetovom ranom razvoju (Cvetkovic-
Lay, 2002a; Glogovec Zagar, 1990).

Kada govorimo o talentu u predskolskoj sredini, imamo u vidu kompetentno dete kome
je za razvoj potrebna podsticajna sredina, u kojoj moze da iskaze potrebu za aktivnim u¢e$¢em.
Pri tome je kljucna upotreba drugacije metodike vaspitno-obrazovnog rada, kao i1 drugacija
uloga odrasle osobe, koja treba da bude, pre svega, refleksivni prakticar.

Prepoznavanje brojnih kognitivnih i drustvenih sposobnosti deteta je neophodan uslov
za potvrdivanje ucesc¢a deteta u procesima donosenja odluka o njegovom zivotu. Tek kada dete
vidimo kao kompetentno bice 1 bogato potencijalima, da ume da uspostavi drustvene interakcije
sa drugima, da se sloZi oko mnogo stvari, da bude sposobno da preuzme odgovornost za svoje
postupke, €iji glas je vredan paznje i slusanja, treba pripremiti okruzenje podrske u kojem ce,
pored prava na zastitu i negu, mo¢i da ostvari pravo na uces¢e i da ima priliku da se ,,artikuliSe
u sopstvenom izrazu danas, a ne samo u neodredenoj budu¢nosti” (Rutar, 2012).
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Ovi participativni pedagoSki modeli zasnovani su na istrazivanju dec¢je perspektive i
de¢jeg glasa (Clark, 2010; Clark i Moss, 2001), u kojima je dete prepoznato kao sagovornik i
koistraziva¢ sopstvenog zivota. Istice se vaznost gledanja na dete kao sposobnu individuu i
vaznost uspostavljanja raznovrsnih, uvazavajucih odnosa sa drugima i okolinom, i osluskivanja
deteta. U okviru ovih modela, centralni koncept je decja participacija, pri ¢emu autori (Hart,
1992; Lansdown, 2010; Lepi¢nik Vodopivec i Hmelak, 2019) razlikuju razli¢ite nivoe
ukljuCenosti deteta u obrazovni proces, kada detetu direktno pruzamo aktivnu ulogu u
procesima donosenja odluka u obrazovnim aktivnostima i samim obrazovnim interakcijama.

Svest da je slika o detetu drustveni konstrukt (Dahlberg, Moss, Pence, 2005) i da je kroz
uticaj sociokulturnih teorija i kroz promisljanje pedagoske dokumentacije koja ukljucuje decje
produkte, zapise situacija, fotografije aktivnosti i sli¢no, znacajno je promenila pogled na
sposobnosti deteta i mogucénosti ucenja (videti: MacNaughton, 2009), §to je donelo 1 drugaciji
pogled na ulogu vaspita¢a. Re¢ je o vaspitacu kao refleksivnom prakti¢aru (MacNaughton
2009; Lepi¢nik Vodopivec i Hmelak, 2018), koji svoj rad i rad dece odrazava kroz pedagoski
proces i pita sebe 1 druge o nameri (Sta Zelim da postignem svojim radom), nac¢inima (kako deca
formiraju svoja znacenja, svoje teorije; kako planirati, kako pripremiti podsticajno okruzenje
koje ¢e primeniti koncepte i principe kojima tezim, kako dalje raditi) i o potrebama (Sta treba
deci, $ta ih uzbuduje, iznenaduje, Sta meni, kao vaspitacu, treba). Vazno je u¢i u pedagoski
proces, da umesto objasnjavanja ili ¢ak ,,moralisanja” vaspita¢ deci daje mogucnost da kroz
razliCite nacine izrazavanja izraze iskustva, ideje, misli, stavove, podstice ih da objasnjavaju, i
da tako stvara prostor za ucenje od drugih, u okviru kojeg se smanjuju strahovi i stereotipi
vezani za ,,drugaciju” decu.

Ovaj deo sistematske refleksije je neophodan i za dete i za vaspitaca, jer mnoga
istrazivanja potvrduju da je ispitivanje i promisljanje zajedni¢kog rada neophodno kako za li¢ni
razvoj dece, tako i za profesionalni razvoj vaspitaca (Jug Dosler, 2013; Lepi¢nik Vodopivec i
Hmelak, 2018) i da na performanse u ve¢oj meri od kompetencije uticu ,,dublji” slojevi li¢nosti.
Ovakvi nacini stalnog strucnog usavrSavanja su podrZani konceptom formativnog pracenja, koji
ima za cilj da pruzi najprikladniju podrsku za razvoj i uéenje dece u datom trenutku, promovise
razvoj njihovih vestina ucenja i promovise razvoj metakognitivnih sposobnosti (Hattie, 2012;
William, 2013). Zato je klju¢no da deci obezbedimo uslove da u potpunosti razviju svoj
potencijalni talenat. Istovremeno, Glogovec i Zagar (1990) isti¢u ono §to je i danas aktuelno, a
to je da svaki vrti¢ i1 svaki vaspita¢ imaju izuzetne mogucnosti za kreativno vaspitanje i
promociju decjeg stvaralastva. Ove moguénosti nude i1 sama deca svojim neobi¢nim
sposobnostima za kreativne nacine ucenja.

I saradnja 1 dijalog izmedu vaspitaca i deteta klju¢ni su za uspeSan pedagoski rad u
vrticu. To ne pocinje samo dolaskom u vaspitnu grupu i1 neposrednom komunikacijom sa
decom, ve¢ kada vaspita¢ pripremi prostor za decju igru, dnevnu rutinu i usmerene aktivnosti
ucenja (Lepi¢nik 1 Vodopivec 1 Hmelak, 2020). Koncept prostora tako prevazilazi samo
razmiSljanje o odgovarajucoj opremi, materijalima i dizajnu. To je koncept koji se odnosi na
naSu sliku o detetu, naSe razumevanje podrSke ucenju deteta, naSu upotrebu pedagoSke
dokumentacije i na$§ nacin razmiSljanja o organizaciji vremena i odnosima medu svim
¢lanovima zajednice koja uci.

Organizacija prostora kao stimulativnog okruZenja za ucenje stoga treba da prati
neke vazne principe, kao Sto su:

— pruzanje podrSke ucenju dece (uzimajuci u obzir sposobnosti deteta, postavljanje

izazova, podsticanje radoznalosti),
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— organizovanje zdravog, bezbednog i estetskog prostora (u zatvorenom i na
otvorenom),

— omogucavanje razlicitih drustvenih kontakata,

— obezbedivanje privatnosti i intimnosti,

— podrska inkluziji,

— obezbedivanje fleksibilnosti prostora (uredenje treba da se menja u skladu sa uzrastom
dece i prema aktuelnim aktivnostima koje se odvijaju),

— omogucavanje participacije (deca treba da ucestvuju u dizajniranju prostora),

— saradnja sa lokalnom zajednicom.

Ukoliko uspemo da obezbedimo podsticajno okruzenje u vrtiCu i organizaciju
kvalitetnih aktivnosti, omoguci¢emo talentovanoj deci da maksimalno razviju svoje potencijale.
Stoga organizacija sredine mora obavezno pratiti strategije koje su se, prema nekim autorima
(Glogovec i Zagar, 1990; Cvetkovié-Lay i Sekuli¢ Majurec, 1998; Lepi¢nik Vodopivec i
Hmelak, 2020) pokazale kao efikasne u ophodenju sa talentovanom decom predskolskog
uzrasta: projektni rad, rad u malim grupama ili individualni rad, dete kao aktivni kokreator
sadrzaja 1 vaspitno-obrazovnog procesa, povezivanje sa Sirim druStvenim okruzenjem kroz
dodatne aktivnosti, Siri spektar materijala i edukativnih resursa.
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Indeks kljuénih pojmova:

Aktivna participacija — aktivno ucesce i saradnja. Dete aktivno ucestvuje u donosenju odluka
1 odabiru razli¢itih faktora koji su povezani sa njegovim razvojem.

Formativno pracenje — definise se kao pedagoski dijalog za zajednicko pracenje vaspitaca i
deteta, kontrolu i usmeravanje u cilju primerenijeg i kvalitetnijeg razvoja pojedinca. To
je proces za poboljSanje ucenja.

Refleksivni prakti¢ar — Termin je upotrebio Schon (1983) da opiSe rad nastavnika koji
razmiSljaju o svom ponasanju, analiziraju ga, deluju promisljeno i ne donose ishitrene
odluke. Vaspitag, kao refleksivni prakticar, povezuje svoj prakti¢ni rad sa teorijskim
saznanjima, promislja teorijska znanja u praksi, analizira svoj rad sa stanovista teorije 1
sa stanovista sopstvenog iskustva 1 konstruiSe sopstveni model profesionalnog delanja.
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Lada Marinkovi¢, Josipa Mamuzi¢

Psiholoski aspekti darovitosti kod predskolskog deteta

Daroviti pojedinci, od davnina su uoceni kao oni koji imaju bolja, neobi¢na reSenja
problema, ideje koje su dotad nevidene, oni koji su izrazito uspesni u oblastima kojima se bave,
oni koji donose progresivne ideje. lako njihove ideje i izumi nisu uvek bili istovremeno i
drustveno prihvaceni, u blizoj ili daljoj buduénosti su se pokazali kao pokretacki za razvoj i
napredovanje civilizacije, drustva ili pojedine oblasti ljudskog delovanja. Postali su predmet
naucno istrazivackog interesovanja 1921. kada je psiholog Terman osmislio pracenje jedne
grupe dece (njih oko 2000) visoko natproseénih intelektualnih spsoobnosti. Od po¢etnog uzorka
dece 1 danas se prikupljaju podaci o zivotu i razvoju jos oko njih dve stotine ,,Termita”. Sruseni
su mnogi mitovi o darovitima. Od lai¢kih uverenja, pocetnih naucnih pretpostavki o
karakteristikama darovitih i moguénostima da se predvidi koje dete je buduéi produktivno
(ostvareno) daroviti, najucestaliju potvrdu dobija ¢injenica da naslede ne igra najpresudiju
ulogu u razumevanju necije darovitosti, a s tim je u bliskoj vezi i udeo visokog 1Q-a, ve¢ da
doprinos 1 uloga podsticajne sredine moze presudno uticati na razvoj necijih potencijala, da
ostvari produkt koji ¢e biti kreativan, inovativan i1 od znacaja za razvoj zajednice, drustva ili
Sire.

Aktuelne teorije o darovitosti prave razliku izmedu decje i1 odrasle darovitosti. ,,Visok
skor na nekom testu predstavlja adekvatnu meru darovitosti u detinjstvu, ali se sa odrastanjem
kriterijum darovitosti pomera sa potencijala na postignuc¢e” (Subotnik, Arnold & Noble, 1995,
prema Altaras-Dimitrijevi¢, 2006: 34). Razmatranje mogucnosti za prepoznavanje ranih zakova
darovitosti dovelo je do definisanja termina potencijalna darovitost i termina produktivna, ili
manifestna (ostvarena) darovitost. Za prepoznavanje darovitih karakteristika dece do polaska u
Skolu (do sedam godina) ovde koristimo termin potencijalna darovitost, pri ¢emu mislimo na
mogucnost uo€avanja visoko razvijenih razvojnih potencijala kod sve dece, u cilju pruzanja
adekvatne sredinske podrske njihovom maksimalnom razvoju. Produktivnu (ostvarenu)
darovitost je teze identifikovati na ovom uzrastu, s obzirom na jo$§ nedovoljnu razvijenost
ukupnih potencijala deteta. No, bez obzira na ove terminoloSke odrednice, psiholoska
istrazivanja ukazuju na neke istaknute indikatore potencijalno darovite dece u odnosu na
njihove kognitivne, motivacione, socio-emocionalne, bihejvioralne karakteristike, kao i na
sredinske i socijalizacijske faktore. Pokusaéemo ovde da navedemo najznacajnije
karakteristike, imajuci u vidu heterogenost populacije darovitih, teSkoce u definisanju same
darovitosti i posebno uzrast o kojem ovde govorimo.

Kogntivne karakteristike

U kognitivne procese u najuzem smislu ubrajaju se misljenje, paznja i pamcenje. S
obzirom na to da je jedna od komponenti modela razumevanja darovitosti prema vodec¢em
autoru Renzuliju visoka intelektualna sposobnost ili visoka sposobnost u oblasti za koju dete
pokazuje interesovanje i motivaciju, uz karakteristi¢énu osobinu li¢nosti da je snazno i istrajno
usmerena na zadatak i druge, mozemo ista¢i da je nivo intelektualnih sposobnosti kod
potencijalno darovitog deteta visi od proseka.
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Ova karakteristika izrazava se u brzem usvajanju i ovladavanju znanjima i veStinama koje
zahtevaju sloZenije procese misljenja, zakljucivanja i reSavanja problemskih situacija, razvoju
pokazatelja intelektualnih sposobnosti za bar godinu do dve ispred vr$njaka istog uzrasta.
Vinerova (Winner, 2005) navodi tri karakteristike zajednicke svoj darovitoj deci: prve korake
u svladavanju nekog podruc¢ja preduzimaju znacajno ranije nego $to je to uobicajeno i u tom
podrucju napreduju znacajno brze od ostale dece, upravo zahvaljujuci lako¢i ucenja.

Sa pojavom Gardnerove teorije o visestrukim inteligencijama, daroviti su uocavani u
raznovrsnim podrucjima a visok stepen opsih intelektualnih sposobnosti je uglavnom napusten
kao neprikosnoveni standard identifikacije. No, i dalje se medu darovitima nalazi visoka
zastupljenost onih ¢iji se IQ izraZava najvi$im rezultatima.

Kao kognitivne odrednice darovitih osoba navode se sposobnost divergentnog msljenja,
sposobnost usmerene paznje, dobro paméenje, lako ucenje. Karakteristike koje se svrstavaju u
opste intelektualne sposobnosti su i bogatstvo re¢nika (recnik je 1 kvantitativno i kvalitativno
bogatiji), veliki fond razli¢itih informacija, sposobnost za apstraktno misljenje i logicko
zakljucivanje, brzo i tatno zapazenje detalja (Koren, 1989).

Motivacione karakteristike

Intrinzi¢na (unutraSnja) motivacija je visoko razvijena i dete se samomotivise kroz
proces, ne samo ciljem 1 /ili spolja$njim potkrepljenjem. Za dete je rad na zadatku, reSavanju
problema, ucenju, otkrivanju odnosa i veza, eksperimentisanju, samo po sebi motivisuce. Deci
inherentna intrinzi¢na motivacija ostaje snazno vezana za temu, oblast ili problem tokom dugog
vremenskog perioda. Darovita deca posebno su motivisana za one oblasti u kojima su razvila
visoke spsosbnosti, $to povratno uti¢e na jo§ izrazeniji razvoj u tom domenu. Mogu da provode
sate radeci na nekom problemu, bez potrebe za dodatnom spoljnom podrskom (koja nekad moze
biti i ometajuca) i to bez ikakvih znakova umora.

Socio-emocionalne karakteristike

Istrazivanja pokazuju da potencijalno darovita deca iskazuju vecu sposobnost empatije,
visi stepen senzitivnosti, emocionalno bogatiji re€nik, sposobnost da izraze svoje emocionalne
dozivljaje kroz neki oblik stvaralaStva. Emocionalno su stabilnija, bolje reguliSu sopstvene
emocije, u stanju su da ,,procitaju” emocionalna stanja drugih. Moglo bi se re¢i da imaju
emocionalnu inteligenciju. Kao karakteristike darovitih navode se jo$ i pozitivna slika o sebi,
samopostovanje, samopouzdanje, postavljanje visokih ciljeva, odsutnost straha od kritike,
osecanje vlastite vrednosti 1 sklonost perfekcionizmu, odnosno postavljanju visokih standarda
u sopstvenom radu ali i od drugih (Cvetkovi¢-Lay, Sekuli¢-Majurec, 2008). No, sa druge strane,
istrazivanja ukazuju 1 na emocionalnu nestabilnost, disbalans izmedu razvoja intelektualnog 1
emocionalnog razvoja, zbog ¢ega iskazuju odredene probleme i imaju specificne potrebe za
emocionalnom podr§kom, podr§kom razvoju i odrzanju samopoStovanja i samopouzdanja koje
¢e biti realno u odnosu na njihove performanse (ni previse, ni premalo).

Bihejvioralne karakteristike

Koja ponaSanja ¢emo opaziti zavisi 0od kombinacije sposobnosti, kreativnosti,
specifi¢nih vestina, emocionalne stabilnosti, osobinama li¢nosti, te konteksta u kojem dete
odrasta (Stankovska i sar, 2003).
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Uopsteno, mozemo rec¢i da prema ponasanju potencijalno darovito i kreativno dete pokazuje
interesovanja, istrazuje i eksperimentise, uporeduje i uocava razlike/slicnosti, opisuje, pokazuje
1 konstruise, kombinuje razli¢ite medije, stvara, ukljuCuje se u igre pretvaranja, koristi mastu,
istrazuje koriste¢i sva ¢ula, odgovara na komentare i pitanja, u¢estvuje u diskusiji o ué¢injenom,
a u poredenju sa Svojim vr$njacima istice se ,,zrelijim” ponasanjem. Ova deca pokazuju Cesto i
dobre sposobnosti rukovodenja i organizovanja drugih, pokazuju spremnost da prihvate
odgovornost, lako se prilagodavaju novim situacijama, dobro se organizuju, prihvaéeni su od
vrSnjaka.

Darovitost u ponasanju vaspita¢i najées¢e mogu prepoznati posmatrajuéi decju igru
(slozene igre uloga, razumevanje ili kreiranje pravila i sl.), muzicko izrazavanje, likovnu
produkciju, ples, motoricke aktivnosti. U svim navedenim aktivnostima moze se uociti bogata
masta, imaginacija, dobra motorna spretnost i stvaralacko izrazavanje. Takode, u ponaSanju
dece Cesto se uocava visok stepen fizi¢ke energije (na primer: manja potreba za snom) (Koren,
1989).

Osim visoko razvijenih sposobnosti i odredenih osobina li¢nosti, od kojih je najvaznija
motivacija, kod potencijalno darovite dece prisutna je mastovita primena znanja, odnosno
kreativnost. Kreativnost nije manje vazan deo darovitosti jer se od postignuc¢a koje se smatra
pokazateljem darovitosti ocekuje ne samo da bude iznadprosecno, vec i da predstavlja kreativan
doprinos podru¢ju u kojem se javilo (Cvetkovié-Lay, Sekuli¢-Majurec, 2008).

Faktori okruZenja

Pored odredenih naslednih karakteristika koje leze u predispozicijama za darovitost,
teziste odnosa prema darovitima okrenuto je upravo faktorima okruzenja. ,,Da bi kod pojedinca
doslo do transfera s potencijalne na manifestiranu nadarenost nuzna mu je druStvena potpora
(potpora obitelji, Skole, uze i Sire drustvene zajednice)” (Koren, 2013: 356). Od funkcionalnosti
porodi¢nog funkcionisanja, emocionalne klime u kojoj dete odrasta, podsticaja koje moze dobiti
tokom socijalizacije i obrazovanja, paznja je i na globalnim socijalnim okolnostima koje se
odnose na pripremljenost druStva, tehnoloski i njegov opsti razvojni stupanj koji ¢e drustvo
pripremiti 1 uciniti osetljivim za priznavanje 1 poStovanje visokih sposobnosti. NaglaSava se
znacaj spremnosti neposredne okoline da prepozna i1 uloZi napor da pruzi detetu kvalitetno
obrazovanje i mentorstvo (Cudina-Obradovi¢, 1991).

| na kraju, smatramo da je posebno vazno ista¢i da je darovito dete — dete. U
predskolskom periodu vazno je prepoznati razvojne karakteristike svakog deteta, a kod dece
kod koje se uocCe potencijali za razvoj darovitosti ili talenta u nekoj specificnoj oblasti,
neophodno je pruziti dodatne podsticaje i time odgovoriti na njihove prirodne razvojne potrebe
za znanjima ili veStinama koje ¢e im dati prilike za puno ostvarenje svojih potencijala. Razvoj
potencijalne darovitosti u onu produktivnu, ostvarenu, moderiran je emocionalnim razvojem i
nekognitivnim faktorima darovitosti a koju kasnije opaZzamo kao izvrsnost i stru¢nost i/ili
inovaciju u odabranom podrucju.
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Indeks kljuénih pojmova:

Potencijalna darovitost — sposobnosti i osobine deteta koje su znacajno naprednije u odnosu
na vr$njake, koje ukazuju na moguénost za produkciju visokih postignuca u jednoj ili
viSe oblasti delanja.

Produktivna (manifestna, ostvarena) darovitost — intelektualni potencijal, motivacija i
kreativnost koji se opaZaju u produktima osobe.
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Danica Veselinov

Strategije i postupci za podrSku darovitosti dece predskolskog
uzrasta — iz ugla didaktike

Definisanje fenomena darovitost predstavlja kompleksan zadatak, pa tako i pored vise
od jednog veka istrazivanja ove slozene problematike, 1 u trecoj deceniji 21. veka nemamo
standardizovanu definiciju o tome $ta je darovitost. Neuhvatljivost ovog fenomena i njena
viSedimenzionalnost stvaraju dodatne napore oko konsenzusa u formulisanju univerzalne
definicije. Uz to, neprestani izazovi i dostignuca iz razli¢iih nauka, pored velikih doprinosa koje
daju, istovremeno predstavljaju prepreke za njeno precizno determinisanje. U prilog tome ide i
fundamentalna podela savremenih koncepcija darovitosti, ¢iji se sporovi zasnivaju na odredenju
klju¢nog konstrukta, odnosno pitanja da li je darovitost izuzetna sposobnost ili izuzetno
postignuce (Altaras Dimitrijevi¢ i Tati¢ Janevski, 2016). Medutim, bez obzira na polarizovanost
u odredenju klju¢nog konstrukta, obe koncepcije su saglasne u tome da na darovitost pojedinca
izuzetan uticaj imaju proces u¢enja/obrazovanja i sredinski faktori. U daljem tekstu ¢emo
se detaljnije osvrnuti na ove dimenzije.

Kontekst za podrsku darovitosti

U svo0joj trijarhicnoj teoriji, poznati americki psiholog Robert Sternberg naglasavao je
spoj tri celine, odnosno komponentne podteorije i, za nas vazno, isticao znacaj konteksta za
ucenje i aktualizaciju darovitosti. Trijarhi¢na teorija sastoji se iz tri povezane podteorije koju
¢ine delovi inteligencijskog kruga i obuhvataju: mehanizme obrade informacija, iskustvo
(iskustvena podteorija) i kontekst (kontekstualna podteorija). Kontekst i prihvatanje
kontekstualnog pristupa pomera fokus, isti¢e Sternberg, sa izucavanja sposobnosti i ucenja, i
rezultata na kapacitet deteta da reguliSe svoje ucenje, i na sposobnost vaspita¢a/nastavnika da
stvori odgovarajucu sredinu za uéenje (Sternberg, 2005; Gojkov, 2008) (vise o ovome videti u:
Gojkov, G. [2008]. Didaktika darovitih. Vrsac: Visoka $kola za obrazovanje vaspitaca).

Poznata Renzulijeva teorija ,, Tri prstena” predstavlja filozofiju orijentisanu ka tome da
deca koja su u startu samo potencijalno darovita mogu biti ,,dorasla izazovu” ukoliko im se
pruze odgovarajuce obrazovne prilike i stimulativna sredina koja uvek ,,podsti¢e na jo§”. U tom
smislu, epitet darovit ne treba vezivati uz decu, smatra Renzuli, ve¢ uz ono §to im se nudi
(Renzulli, 2012; Altaras Dimitrijevi¢ i Tati¢ Janevski, 2016). U osnovi modela Alberta Ciglera
je ideja slicna Renzulijevoj, koja ukazuje da darovitost ne treba razumeti kao osobinu individue,
ve¢ kao kvalitet sistema delovanja. To nas, dalje, upucuje da darovitost zapravo podrazumeva
mogucnost da se premosti jaz izmedu aktuelnog repertoara radnji neke osobe (npr. lupkanje
dirki na klaviru) i repertoara koji bi znacio izvrsnost u nekom domenu (npr. ekspertska
interpretacija nekog muzickog dela) (Altaras Dimitrijevi¢ i Tati¢ Janevski, 2016: 19). Cigler i
saradnici naglaSavaju tri znacajne niti u podrSci darovitima, a to su: mentori (mentorska
podrska), personalizovano ucenje i procesni model ucenja (Ziegler, Daunicht & Quarda, 2021).

Kontekst mozZe da se tumaci kao sloZzena mreZa odnosa izmedu razli¢itih delova jedne
celine, pri ¢emu kontekst kao celinu upravo odreduje nacin stvaranja uzajamnih veza i procesa
izmedu delova te celine. Kontekstualno ucenje je u suprotnosti sa usvajanjem izolovanih
¢injenica 1 apstraktnih kategorija, ,,iscepkanim” sadrzajima iz razli¢itith nau¢nih oblasti. Ono
podrazumeva ucenje u kojem su informacije i Cinjenice uklopljene u odredeni kontekst, jer
jedino na taj nacin imaju smisao i znacenje.
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Tada se individualne potrebe u ucenju, interesovanja, iskustvo, koncepti ili ,li¢ne teorije”
ukljucuju u ucenje kao celina, delujuci kroz stalnu mrezu medusobnih odnosa, i stvarajuéi licni
kontekst u ucenju. Kontekst za podrsku darovitosti dece predskolskog uzrasta baziran je na
integrisanom pristupu, §to omogucava deci da uce kroz jedinstvo dozivljaja i onog $to rade,
kroz jedinstvo svojih misli, osecanja i onog $to isprobavaju u konkretnoj situaciji (Pramling
Samuelsson & Johansson, 2006).

Kontekstualni pristup podrsci darovitoj deci sastavljen je iz guste mreze u kojoj se
neprestano prepli¢u stimulativni prostor (okruzenje), strategije i postupci vaspitaca, roditelja i
drugih ucesnika u radu sa potencijalno darovitom decom, odnosno dobra klima i pedagoski takt
koji ¢e imati sluh za razli¢ite 1 drugacije potrebe darovite dece. Deca mladeg uzrasta vise uce
kroz svoje neposredno iskustvo u dodiru sa okolinom 1 ostalim ¢lanovima drustvene zajednice.
Zato je prilikom pripremanja i organizovanja materijala i aktivnosti potrebno obezbediti
sticanje neposrednog iskustva nedirektivnim metodama i sredstvima kojima rukuju sama deca
(Rudge, 2008).

Uredenje prostora je izuzetno vazno. Treba imati na umu da prostor nije nesto unapred
dato i gotovo, nezavisno od aktuelne zainteresovanosti dece i mogucénosti za ispoljavanje
(darovitih) potencijala. U gradenju inspirativnog prostora potrebno je da zajedno ucestvuju deca
1 odrasli, 1 da materijali u zajedni€¢kom prostoru odrazavaju njihovo zajednicko ucesce.

Deca predskolskog uzrasta demonstriraju prirodan, uroden i izrazito visok stepen
perceptivne senzitivnosti, koja je celovita (holisticka) u odnosu sa okruzenjem. Njihovi
receptori su mnogo aktivniji nego u kasnijem zivotnom razdoblju i pokazuju velike sposobnosti
razlikovanja stvarnosti, koriste¢i senzorne receptore drugacije od onih za opazanje i sluSanje.
Zbog toga posebna paznja treba da bude usmerena na dizajniranje svetlosti 1 boja, kao i
mirisnih, slusnih i taktilnih elemenata, odnosno svih onih elemenata koji su izuzetno vazni u

cey e

McGuinness & Sproule, 2017).
Strategije i postupci za podrsku darovitosti dece predskolskog uzrasta

Strategije, postupke, nacine, tehnike za podsticanje i1 pruzanje podrske darovitoj deci
mozemo da sagledamo iz ugla postmoderne didaktike ili, kako se ona danas najcesce naziva,
didaktike omogucavanja (Gojkov, 2008), a jo§ uze sagledano 1 namenjeno radu sa darovitom
decom — didaktike darovitih. Ovako shvacena didaktika orijentisana je ka podrSci darovitima u
smislu obezbedivanja uslova za personalizovano ucenje, kreiranja podsticajnog okruzenja,
upotrebe heuristickih strategija i postupaka, naglasavanja procesa ucenja, a ne samo produkata
(rezultata), uvazavanja i podsticanja drugacijeg i nesvakidaS$njeg. U okviru strategija i
postupaka za podsticanje darovitosti za nas posebnu ulogu imaju heuristi¢ke strategije i metode.

Heuristika i darovita deca. Re¢ heuristika, heuristicko grékog je porekla (heurisko,
heuriskein, $to znaci traziti, nalaziti, otkrivati) i vezuje se za poklik eureka (nasao sam),
starogréckog matematicara 1 fiziCara Arhimeda, kada je otkrio glavni zakon hidrostatike. U
prenesenom znacenju, ovaj poklik odnosi se na izrazavanje radosti prilikom radanja nove ideje
ili pri reSenju slozenog zadatka. Heuristicke strategije 1 postupci prevashodno su usmereni na
de¢je otkrivanje, istrazivanje i razumevanje objekata saznanja i razvijanje kreativnih i
organizacionih sposobnosti li¢nosti (Veselinov 1 Kelemen Milojevi¢, 2020; Veselinov, 2021).

Ove strategije 1 postupci predstavljaju kvalitativni iskorak u shvatanju ucenja, a bit
ucenja nalazi se u trazenju 1 otkrivanju sustine pojava, procesa i predmeta realnosti. TeziSte je
na li¢nim iskustvima dece, a ne na iskustvima drugih, dok razvojni razgovor implicira postupno
saznajno koracanje do eureke (Barak, 2012). Heuristici, kao osnova neceg $to je heuristicko,
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predstavljaju nekompletirane (nepotpune) Seme koje sadrze pocetne impulse za reSavanje
nekog problema. Pocetne impulse ’Salju’ vaspitaci (i roditelji), a deca nastavljaju da predlazu,
iznose ideje, prognoziraju i predvidaju. Izazovna strana heuristika je ta da oni ne vode nuzno
do reSenja; njihova uloga je da podrzavaju drugacije, kreativno 1 mastovito izrazavanje,
razmiSljanje. Oni nam omogucavaju da koristimo strategije reSavanja problema (nase
’specijalne metode’) koje nam najviSe odgovaraju i predstavljaju precicu do dobrog resenja ili
do stranputice. Zbog toga nas heuristici uvek vode u malu avanturu (Veselinov, 2021).

Heuristicke strategije uvek sadrze elemente problemske metode. To znac¢i da treba
uvaziti nekoliko slede¢ih koraka:

1. Stvaranje problemske situacije (postavljanje i definisanje problema). U problemskoj
situaciji se pokreCe stvaralacko miSljenje, razvija se inicijativa, intelektualni nemir,
emocionalna napetost. Kod dece se javlja dozivljaj, trenutna zbunjenost, tenzija i radoznalost.
Ova faza je izuzetno znac¢ajna za dalji tok stvaralacke i misaone aktivnosti. Problemsku situaciju
treba formulisati konkretno, uz jasno isticanje problema. To se postize raznovrsnim
postupcima: otkrivanjem veza i odnosa medu datim podacima; interpretativnim ¢itanjem teksta;
iznoSenjem problema u obliku teza ili tvrdnji, s ciljem da se deca opredele za prihvatanje ili
odbijanje; poznate su pocetne Cinjenice i rezultati (cilj situacije), ali sada treba naéi nacine
reSavanja; postavljanjem pitanja u vidu problema.

2. Formulisanje hipoteza — pretpostavki i dekompozicija problema (ras¢lanjavanje
globalnog na uze probleme). Prilikom formulisanja hipoteza dete reformuliSe problem,
ras¢lanjuje ga (dekomponuje), analizira dato i zadato, sagledava i lokalizuje teSkoce, a zatim
postavlja hipoteze. Deca daju razlicite predloge 1 pronalaze principe reSenja. U razmatranju
mogucih pretpostavki traze se odnosi na relaciji pocetak — kraj, tj. poc€etna situacija i situacija
cilja.

3. Proces resavanja problema. Ova etapa je centralna samostalna aktivnost dece.
Problem se reSava proveravanjem svih postavljenih hipoteza i utvrdivanjem zakljucaka.

4. Izvodenje opstih zakljucaka. Daju se nalazi, konstatacije, zakljucci, bit problema,
nove ¢injenice i saznanja se ukljucuju u sistem postoje¢eg znanja. Shvata se sustina problema.

5. Primena zakljucaka u novim situacijama. Zakljucci se izvode u novim i prakti¢nim
situacijama.

6. Vrednovanje rezultata rada. Razgovor o toku procesa uéenja, o tome Sta je
predstavljalo prepreke prilikom reSavanja problema; ¢ime smo zadovoljni, a ¢ime smo manje
zadovoljni; $ta bi sledeéeg puta moglo da se uradi drugacije; stvaranje novih ideja (Pyle,
Prioletta & Poliszczuk, 2018; Veselinov, 2021).
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Nekoliko primera heuristickih postupaka:

¥ Nevidljivo pismo — ¢ime se mozZe pisati nevidljivo pismo, kakvu poruku moze da sadrzi,
kako mozemo da ga procitamo, kako mozemo da ga napiSemo, kome bismo ga poslali?

1¥ Zakopano blago — manje grupe dece prave plan o tome gde ¢e koji predmet da zakopaju
u dvoristu; izrada mape za drugu grupu (podrazumeva pazljivo planiranje); svaka grupa,
vodena mapom, trazi zakopano blago.

XX Trka puzeva — odrediti povrsinu na kojoj ¢e se trkati puzevi, kao i na¢in utvrdivanja koji
je puz pobedio. Neki od predloga dece za povrsinu su: betonski zid dvorista, travnjak ispred
vrti¢a, putanja od papira.

1t Projekat ,,Zemlja Nedodija” — Kako da napravimo podmornicu Sirena? (Planiranje
materijala i izrade podmornice.) Ozivljavamo likove: Petar Pan i njegova druzina treba da
predu razne prepreke kako bi stigli do cilja; predlazemo resenja: nahrani krokodila, pronadi
u pesku dijamante, prebroj indijanska pera i ribice u vodi...

Literatura:

Altaras Dimitrijevi¢, A. i Tati¢ Janevski, S. (2016). Obrazovanje ucenika izuzetnih
sposobnosti: naucne osnove i smernice za Skolsku praksu. Beograd: Zavod za
unapredivanje obrazovanja i vaspitanja. [[zvor na ¢irilici. ]

Fredriksen, B. C. (2012). Providing materials and spaces for the negotiation of meaning in
explorative play: Teachers’ responsibilities. Education Inquiry, 3 (3), 335-352.

Gojkov, G. (2008). Didaktika darovitih. Vrsac: Visoka skola za obrazovanje vaspitaca.

Pramling Samuelsson, I. & Johansson, E. (2006). Play and Learning — inseparable dimensions
in preschool practice. Early Development and Care, 176 (1), 47-65.

Pyle, A, Prioletta, J. & Poliszczuk, D. (2018). The play-literacy interface in full-day
kindergarten classrooms. Early Childhood Education Journal, 46, 117-127.

Rudge, L. (2008). Holistic Education: An Analysis of its Pedagogical Application. (Electronic
Thesis). The Ohio State University. Preuzeto 16. 10. 2019, sa:
https://etd.ohiolink.edu/.

Ziegler, A., Daunicht, T. M. & Quarda, A. K. (2021). Self-regulation and Development of
potentials of the Gifted. In G. Gojkov & S. Prtljaga (Eds.), The International
Conference: Self-regulation and Development of potentials of the Gifted (p. 18-36).
Vrsac: Preschool Teacher Training College ,,Mihailo Palov”, Vrsac.

Veselinov, D. i Kelemen Milojevi¢, Lj. (2020). Daroviti studenti — buduci vaspitaci u diskursu
sa heuristickim predznakom. U G. Gojkov i A. Stojanovi¢ (ur.), Kompleksnost
fenomena darovitosti i kreativnosti — izazovi: pojedinac i drustvo (str. 380-385).
Vrsac: Visoka skola strukovnih studija za vaspitace ,,Mihailo Palov”.

Veselinov, D. (2021). Didakticka kultura savremene predskolske ustanove. Vrsac: Visoka
Skola strukovnih studija za vaspitace ,,Mihailo Palov”.
ranog odgoja (str. 209-236). Zagreb: Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu —
Zavod za pedagogiju.

12



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Darovitost na predskolskom uzrastu

Walsh, G, McGuinness, C. & Sproule, L. (2017). ’It’s teaching... but not as we know it’:
Using participatory learning theories to resolve the dilemma of teaching in play-based
practice. Early Child Development and Care, 189 (7), 1162-1173.

Indeks klju¢nih pojmova:

Kontekst za podsticanje darovitosti — mreza koju ¢ine okruzenje (inspirativna/stimulativna
sredina), strategije i postupci vaspitaca, roditelja i drugih odraslih, organizacija, klima
1 pedagoski takt za pruzanje podrske darovitima.

Didaktika darovitih (didaktika omogucavanja) — savremena polazista u okviru postmoderne
filozofije i didaktike, temeljena na pluralizmu ideja, uvazavanju razlicitih stanovista
i modela u kreiranju kurikuluma za podrsku i osnazivanju darovite dece.

Heuristicke strategije i postupci — postupci srodni odraslima i deci u istrazivanju razli¢itih

fenomena na drugaciji i personalizovan nacin. Postupci koji ne garantuju reSenje
unapred, ve¢ pruzaju mogucnost za avanturom i iznalazenjem reSenja na drugaciji i
nesvakidasnji nacin. U svakom heuristiCkom postupku vazni su: plan, monitoring i

evaluacija uradenog u odnosu na plan, radi unapredivanja prakse.
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Josipa Mamuzi¢, Lada Marinkovi¢

Kreativnost: zaSto je vazno da je podsticemo

Kreativnost se najjednostavnije moze opisati kao mentalna aktivnost ili proces ¢iji je
rezultat neka nova, originalna ideja ili resenje nekog problema. Ponekad rezultat kreativnog
procesa daje otkri¢e koje je novo samo za tu osobu a ponekad je ono novo i za vecinu, ¢itavo
drustvo ili pokrece civilizacijski tok. U ovom poslednjem slucaju, radi se o darovitom
pojedincu, Cije su kreativnost, posvecenost resavanju nekog problema u odredenom polju i
visoke intelektualne sposobnosti omogucile takav produkt.

Kada opisujemo sposobnosti, kognitivni stil, afektivne i motivacione obrasce, namere,
stavove, vrednosti, mislimo na kreativnu osobu. Ako opisujemo proces misljenja,
dozivljavanja, motivisanja tokom stvaranja nekog kreativnog produkta, govorimo o kreativnosti
kao procesu. Ako opisujemo produkt, mislimo o kreativnosti kao artefaktu (produktu) nekog
procesa i osobe, dok pod kreativnom sredinom opisujemo odlike okruZzenja koje omogucavaju
ili ne omogucavaju kreativno ispoljavanje (Richards, 1999).

U svojoj praksi, vaspitaci i nastavnici o kreativnosti naj¢es¢e promisljaju i prepoznaju
je kroz opis kreativnog procesa, zatim kreativnih osobina li¢nosti, u manjoj meri kroz produkte
i zanemarljivo mali broj kroz kreativnu sredinu (Pavlovi¢, Maksi¢, Bodroza, 2013; Pavlovic,
Maksi¢, 2014). Istrazivanja u oblasti kreativnosti ukazuju da procenjivanje i merenje
kreativnosti na ranom uzrastu nema veliku prognosti¢ku vrednost, ali da u velikoj meri
omogucava planiranje i organizaciju obrazovne podrske (Maksic¢, 2009).

Izmedu kreativnosti i darovitosti postoji snazna veza ali ne i znak jednakosti. Za razliku
od darovitosti, kreativno misljenje moze se uditi. Sa podsticajima razvoja divergentnog
misljenja potrebno je poceti ve¢ od ranog detinjstva a §to je jos vaznije, sa podsticajima ne treba
nikada ni prestajati. Divergentno misljenje ukljucuje originalnost, fluentnost i fleksibilnost.
Originalnost misljenja (ideja) podrazumeva sposobnost za stvaranje neobi¢nih ideja. Fluentnost
predstavlja sposobnost brzog proizvodenja odgovora i ideja, a fleksibilnost sposobnost
menjanja direkcije u miSljenju tokom reSavanja zadataka. Ako se produkt proceni od strane
relevantne publike kao dobar i jedinstven, onda je on i originalan. Elaboracija se predstavlja
kroz dodavanje detalja koji zaokruzuju celovitost produkta.

Insisitiranje na pronalazanju samo jednog ta¢nog reSenja dugo je bila osnova pedagoske
prakse u obrazovanju. Nova obrazovna paradigma okrenuta je razvoju upravo onih mentalnih
procesa koji podsticu decu da imaju kreativne ideje, te da ih testiraju, proveravaju, sa njima
eksperimentisu i tako uce o svetu oko sebe. Podsticanje kreativnosti kod dece odnosi se na dva
stupnja kreativnosti. To znaci osiguravanje dovoljno prilika za istraZivanje raznih domena,
eksperimentiranje i praktikovanje vlastite mastovitosti. Kontinuitet u podsticanju kreativnosti
od izuzetne je vaznosti kako bi se kreativna ponaSanja koja deca pokazuju integrisala u
misljenje, i kako bi se razvio pozitivan stav prema kreativnosti.

Kroz odrastanje mozemo pratiti vise stupnjeva kreativnosti, ali ono sto je vazno za rano
i srednje detinjstvo jeste situacijska kreativnost. To je osnovni stupanj kreativnosti koji ima
najvedi znacaj za 0sobu koja je njihov autor — u ovom slucaju dete. Odnosi se prvenstveno na
transformativno ucenje, tj. svaki put, bioloskim re¢nikom receno, kada stvorimo novu
(neuralnu) vezu to se smatra kreativnim ¢inom na subjektivnom stupnju. U ponasanju to vidimo
npr. kao uvid. U de¢jem svetu to se odnosi na stvaranje produkata koji su novost u odnosu na
detetov dotadas$nji razvoj. Na primer, kada dete stvori vezu glasa i simbola ili shvati da obi¢an
Stap moze biti pecaljka, ali i alat za limbo-ples (Kaufman i Beghetto, 2009).
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Kreativnost se pojavljuje kada dete internalizuje odredena znanja i elemente i stvara
neke nove kombinacije. Medutim, svako moze da napravi bezbroj novih kombinacija, ali nece
sve biti kreativne i vredne. Novo moze biti | bizarno, pa nije tesko zakljuciti da mora biti, na
odredeni nacin, i prihvatljivo (Sawyer i sur., 2003).

Pojedinac tako mora postojece znanje organizovati u postojece Seme ili stvoriti nove.
Ovde se ocigledno ponovo pojavljuju sli¢nosti teorije razvoja i kreativnosti. Pojedinac nakon
uvida, moze provesti godine i godine usavr$avanja svog nalaza, na primer izuma to¢ka — od
jednostavnog prema sofisticiranom. Takav postupni razvoj prema kompleksnim reSenjima
odgovara periodima detetovog kognitivnog procesa, s obzirom na razvojne faze. Mozemo reci
da teorije kreativnosti nadopunjuju razvojne teorije objas$njavajuci pojavu novosti U razvoju, tj.
nacin na koji dete prelazi iz jedne razvojne faze u drugu. Moglo bi se re¢i da razvoja nema bez
odredenog nivoa kreativnosti.

Vigotski smatra da su razvojni i kreativni procesi internalizacija kulturoloskih alata i
socijalnih interakcija. Sama internalizacija nije jednostavno kopiranje ve¢ transformacija i
reorganizacija dolaze¢ih informacija i mentalnih struktura na temelju individualnih
karakteristika i postojeceg znanja. Ova dinamika stvara (jedinstvenu) individualnu li¢nost. Ono
Sto danas nazivamo kreativnos$cu, za Vigotskog je eksternalizacija. Ova dva procesa, zajedno
sa kulturom i osobnos$¢u, u medusobnom su dijalogu i stvaraju tlo za kreativne produkte koji
obogacuju kulturu. Kreativnost tada zavisi od razvoja, a razvoj od kreativnosti (Sawyer, 2003).
U okviru teorije Vigotskog kreativnost stvara dugoro¢nu zonu iduceg razvoja koja omogucuje
stvaranje kreativne osobnosti.

Da bi neko resenje problema bilo vrednovano kao kreativno, ono mora zadovoljiti
nekoliko kriterijuma:

1. Originalnost (manja verojatnost pojavljivanja, retko u odnosu na uobi¢ajena resenja u toj
populaciji);

2. Relevantnost (povezanost s ciljem, smisleno je);

3. Fluentnost (stvaranje ideja, spsobnost za produkciju velikog broja razli¢itih resenja);

4. Fleksibilnost (netradicionalni pristupi reSavanju problema, ,,out of the box”, sposobnost
promene direkcije u razmisljanju o problemu).

Iz ovoga je vidljivo da nije svako resenje nuzno kreativno ili jednako kreativno, a isto
tako i da ove kriterijume treba primenjivati s oprezom pri proceni decjih produkata..

Kako bismo bolje razumeli razvoj kreativnosti, posluzi¢emo se modelom ,,Cetiri ¢”
(Kaufman, Beghetto, 2009). Na mini-c nivou kreativnosti, ono §to neko stvara nije
revolucionarno, ali je za njega novo i1 znacajno. Kreativnost tako vidimo svaki put kada dete
pokusa da uradi neSto novo. Na primer, kada dete otkrije nov nacin da slozi kocke, za njega je
to nov i znacajan pomak. Mali-c nivo kreativnosti je rast sa prethodnog nivoa na nivo na kojem
dec¢je stvaralastvo moze biti vredno i za druge u njegovoj okolini. Na primer, novi detetov crtez
roditelji uramljuju 1 on postaje malo umetnic¢ko delo za njegovu porodicu. Na slede¢em nivou,
pro-c nivou kreativnosti, nalazi se osoba koja pokazuje kreativne doprinose u polju svoje
profesije. Na primer, dete koje se godinama bavilo 1 razvijalo svoje umetnicke sposobnosti,
postaje akademski slikar i ostvaruje znacajne rezultate. I kona¢no, nivo veliko-c (big-c) odlikuje
one koji ostaju upamceni u istoriji po svojim doprinosima. Veliko-c uklju¢uje u sebe procenu
necije celokupne karijere, procenu doprinosa u odnosu na druge stvaraoce i postavlja njegove
produkte u trajne doprinose drustva. O primerima takvih doprinosa u¢imo kao 0 znacajnim
ostavS§tinama u nauci, umetnosti itd.
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Vazno je uociti da je kreativnost malog-c daleko najvaznija za istrazivanje i
obrazovanje. Sva kreativnost pocinje i zavisi od razvoja i podsticanja Kreativnosti malog-c
(Runco, 2004). Posmatranje kreativnosti kao razvojnog potencijala znacajno je za edukaciju
vaspitaCa, ucitelja 1 roditelja, jer su oni u neposrednom kontaktu sa detetom u razvojnom
periodu kada su mogucnosti za njen dalji razvoj pod uticajem sredine najsenzitivniji.

Kada govorimo o kreativnosti na ranom i predskolskom uzrastu, tada nuzno govorimo
0 malom-c i dete procenjujemo u odnosu na samoga sebe (Sta je moglo juce, a Sta moze danas).
U proceni mozemo uzeti u obzir i elaboraciju, odnosno koliko je neka ideja razradena. Sasvim
sigurno s decom mozemo raditi na podsticanju ove komponente, tj. kako nekoj ideji dati
,,opipljivi” oblik.

Kreativnost vaspitaci najces¢e prepoznaju u stvaralackim poljima poput muzike,
likovne umetnosti, knjizevnosti, dramskom izrazavanju, ali ne treba zaboraviti da kreativnost
uoc¢avamo i u kognitivnim, afektivnim i motivacijskim procesima, koji su potencijal za buduca
kreativna, inovativna ili ¢ak genijalna reSenja u drugim domenima ljudskog delanja, kao §to su
industrija, arhitektura, gradevinarstvo, medicina i uopste polja prirodnih i drustvenih nauka, do
kojih dete jos$ uvek nije razvojno i saznajno stiglo. Ovde Zelimo da naglasimo znacaj razvoja
kreativne li¢nosti i podsticanja razvoja kreativnih kognitivnih procesa.

Danas znamo kako kreativnost stoji u centru edukacije dece koja ¢e jednog dana postati
muziari, umetnici, naucnici, inovatori, oni koji ¢e znati reSenje problema u buduénosti
(Kemple i Nissenberg, 2000). Mozemo reé¢i kako kreativnost od najranijih dana zavisi od
istrazivanja i eksperimentisanja u obogacenoj okolini takvim materijalima pomocu kojih
sti¢emo znanje o svetu, pomoc¢u kojih mozemo ovladati razli¢itim veStinama, materijalima koji
su fleksibilni i odraslima koji podsti¢u ekspresiju u sigurnom okruzenju. U trenutku kada dete
ovlada odredenom vestinom, Krece njegov put isprobavanja §ta sve moze ili ne moze sa
dobijenim. U trenutku kada dete ima odredeni fond znanja postoji i prostor u kojem podsti¢emo
njegovo rekombinovanje i sintetizovanje. Do kraja pete godine u kontekstu kreativnosti dete bi
trebalo da moze da istrazuje boje, teksture, oblike, formu i prostor u dve i tri dimenzije. Zatim,
trebalo bi da prepoznaje i istrazuje kako zvukovi funkcioni$u, kako se menjaju, da prepoznaje
i peva razliCite pesmice prema secanju i da pravi njihove varijacije, da prepoznaje zvukove i
zvucne uzorke i uskladuje pokrete s obzirom na muziku i da pravi njihove varijacije. U istom
razdoblju oc¢ekuje se kako ¢e dete reagovati na razli¢ite nac¢ine u odnosu na ono §ta vidi, ¢uje,
omirise, dodiruje i oseca. Ocekuje se i da dete koristit imaginaciju u likovnoj oblasti i dizajnu,
muzici, plesu, masti i igrama pretvaranja, kao i u pricama. Kreativnost se vidi u na¢inu na koji
se dete izraZava 1 ispoljava svoje ideje, misli, 1 osecaje kroz upotrebu razli¢itih materijala, alata,
igre uloga, pokret, kreiranje i stvaranje i varijacija u aktivnostima vezanim uz pesme i muzicke
instrumente i njihove varijacije (Sharman, Cross i Vennis, 2004).

U Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja ,, Godine uzleta” u
Republici Srbiji jedno od klju¢nih polazista je da svako dete ima kreativni potencijal da izrazi
sebe i svoje razumevanje sveta na mnogo razlicitih na¢ina i da na kreativan nacin povezuje
razli¢ite dimenzije svog iskustva i preraduje svoje ideje i dozivljaje (Godine uzleta: osnove
programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019: 14).

U Republici Hrvatskoj prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje koji je temeljni dokument predskolskog vaspitanja, darovita deca se ne izdvajaju
kao posebna grupa, ve¢ se naglasava delovanje prema razvoju autonomije i
kreativnosti. Saglasnost postoji u pogledu osnovnog smisla podsticanja kreativnosti kao
negovanja decjih osobina fleksibilnosti, otvorenosti za iskustvo, originalnosti i urodene
Znatizeljnosti.
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Uloga vaspitaca je od izuzetne vaznosti u razvijanju decjih vrednosti i pozitivnih stavova prema
ulaganju napora u kreativno stvarala$tvo i u osiguravanju adekvatnih prilika za uéenje, sticanje
iskustava, eksperimentisanje i mastanje. Kreativni potencijali najvise ¢e se razvijati u
podsticajnoj sredini koja osigurava prostor i prilike za ucenje, kao i eksperimentisanje sa novim
materijalima 1 idejama. Imaju¢i ovo na umu odrasli, roditelji, vaspitaci i ucitelji, sve do
razdoblja kasne adolescencije, imaju ulogu i priliku da osiguraju takvu podsticajnu okolinu.
Podsticanje u detinjstvu treba da bude raznoliko u najboljem smislu te reci, kroz razlicite teme,
iskustva, osecaje, prilike koje omogucuju isprobavanje i istrazivanje.
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Indeks kljucnih pojmova:
Kreativnost — proces, produkt, osoba, sredina; sposobnost stvaranja novih i originalnih ideja.

Potencijalna kreativnost — razvojni potencijal deteta da produkuje i praktikuje nove vestine i
umenja na originalne nacine.

Originalnost — odnosi se na nesto novo U odnosu na dete i/ili okolinu, kao i na retkost u
pojavljivanju.

Fluentnost — brojnost ideja koje dete produkuje.

Fleksibilnost — sposobnost za promenu direkcije u misljenju ¢iji je ishod neko novo resenje.

Elaboracija — dovrs$enost i razradenost ideje dodavanjem razli¢itih elemenata koji zaokruzuju
celinu.
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Josipa Mamuzi¢
Igracke i didakti¢ka sredstva za poticanje kreativnosti

Igra se tumaci kao kreativni Cin djeteta kojim se ono izrazava, uspostavlja nove veze i
sistematizira iskustvo, uz ¢iju pomo¢ misli, uci i stvara, a stvaralastvo se vidi kao igra misaonim
elementima. Na taj nacin igra za dijete postaje ono S§to su za umjetnika i znanstvenika kreativne
aktivnosti. Mozemo reci da, u odnosu na iskustvo, igra ima integrativnu ulogu jer se veliki broj
Cinjenica bez obzira na kontekst povezuje u smislenu cjelinu. Kogan (1983) navodi da je
slobodna igra nasuprot igri vodenoj pravilima odgovorna za kreativno ponasanje. Igre s
pravilima imaju odredene granice i pruzaju malo fleksibilnosti. Igre s objektima Cesto su dio
slobodne igre i predstavljaju temelj za razvoj imaginacije i misljenja. Obuhvatimo li spoznaje
razliCitih pristupa mozemo se sloziti da je igra samoorganizirana aktivnost, intrinzi¢no
motivirana, ukljucuje slobodan izbor i pomicanje granica onoga $to znamo. Ona je i proces i
nacin ucenja, integracijski mehanizam onoga $to dijete zna (Smidt, 2001; Bateson 1 Martin,
2013). Igra ima dvije funkcije: jedna je razvojna, posebice simbolicka funkcija poput jezika, a
druga je regulacija vlastitih kognitivnih i emocionalnih procesa (Rosenquest, 2002; van Oers,
2009).

Uz igru dolaze 1 igracke €ija je osnovna funkcija poticanje razvoja i u€enja. Tocnije,
igraCke moraju djetetu otvoriti takav prostor u kojima ono moze biti uzrok, pokreta¢ aktivnosti,
da njegove odluke uzrokuju promjene u tom malom prostoru. Pored toga, edukacijska funkcija
igraCaka jest u tome da dijete pripremi za situacije na koje ¢e zasigurno naiéi u svojoj drustvenoj
1 fizickoj okolini. Ve¢ina igracaka je zapravo reprezentacija, umanjena verzija stvarnih
predmeta u nasoj okolini (npr. auti¢i, zivotinje, kucice, lutke i sl.). Igrajuci se takvim igrackama
djeca se upoznaju s karakteristikama i funkcijama razli¢itih predmeta i pojava u svijetu. Na taj
nacin igracke postaju svojevrsni posrednici izmedu djeteta i svijeta koje ga okruzuje. One
olakSavaju pretvaranje stvarnih situacija u one zamisljene koje djeca mogu proradivati kroz
mastu, odnosno igru. Drugim rije¢ima, igracke i igra imaju adaptivnu funkciju — razvijajuci
neke funkcije omogucavaju djetetu pripremu 1 prilagodbu za Zivotne situacije koje se joS nisu
dogodile. Time se smanjuju posljedice eventualnih greSaka koje mogu proizaci iz neiskustva
(Kamenov, 2009). Iz adaptivne proizlazi 1 formativna funkcija igracaka. Njthova namjena ima
utjecaj na socijalno emocionalni razvoj. Ucenje prepoznavanja vlastitih emocija i emocija
drugih ljudi te reagiranje u skladu s tim izgraduje cjelokupnu licnost djeteta. Razvijanju
socijalnih vjeStina posebno doprinose igracke koje su predvidene za igru u paru ili za viSe
igraca. Sudjeluju¢i u drustvenim igrama djeca uce kontrolirati svoje emocije 1 uvazavati tude.
Osim toga, kroz drustvene igre, posebice ako u njima sudjeluju i odrasli, djeca uce norme i
moralne vrijednosti druStva u kojoj odrastaju. Pored navedenih valja spomenuti i
eksperimentalnu vrijednost igracaka. To se posebno odnosi na igracke koje su osmisljene kako
bi kod djece potaknule logicko razmisljanje, planiranje i rjeSavanje problema. To su najcesce
kompleti s problemskim zadacima u obliku igre, strateSske igre ili kompleti za provodenje
jednostavnijih eksperimenata prilagodenih dje¢jem uzrastu (za male kemicare, fiziare i sl.).
No, ve¢ina ovakvih igrac¢aka potic¢e djecu na razmisljanje koje dovodi do jednog to¢nog rjeSenja
- tzv. konvergentnog misljenja. Ne umanjujuéi vrijednost ovakvih igracaka, vazno je naglasiti
kako je nuzno poticanje i1 suprotnog nacina razmisljanja, koje moze proizvesti vise to¢nih
rjeSenja - tzv. divergentno misljenje odnosno kreativnost.

Didakticke (edukativne) igracke smatraju se pedagoskim medijatorom mentalnog
razvoja i psihosomatskog i emocionalnog uravnotezenja.
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Ovakve igracke angaziraju simbolicko i1 logicko razmisljanje i pomocu njih se koristi djecji
spontani interes za igru kako bi se sustavno doslo do nekog razvojnog cilja ili do neke spoznaje
(Kamenov, 2009). Igracka ima odgojno-obrazovnu vrijednost ako odgovara nekoj od djetetovih
autenti¢nih potreba i omogucuje mu aktivnosti koje doprinose njegovom razvoju i ucenju.

Kada govorimo o darovitosti i tome kakve igracke ,trebaju” biti, tada ¢emo dobiti
odgovor o tome Sto igracka treba poticati, a ne kako treba izgledati. Svaka igracka koja
omogucuje djetetu da samo stvaraju svoje inovacije, odnosno povezuje postojece znanje,
razvija kognitivne vjestine igraca u ovoj kategoriji. Igracke koje sluze poticanju razvoja ideja,
kvalitete ideja, mogucnosti i donosenju odluka u kojem smjeru ¢e se neka ideja razvijati je
dobra igracka. Igracka koja omogucéuje postavljanje pitanja, originalna i kreativna rjeSenja,
donoSenje odluka, neovisnost i ucenje iz iskustva, pa ¢ak i pogreske (Burnard 1 sur., 2006,
prema Paige-Smith i Craft, 2007).

Ono Sto moramo imati na umu jest kako igracka nece napraviti niSta sama, okruzenje u
kojem se dijete igra mora biti podrzavajuce, klima takva da se prema djeci odnosimo s
postovanjem, a vrijeme za igru produzeno.
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Indeks klju¢nih pojmova:

Didakticke igracke — igracke koje imaju funkciju ucenja i razvoja.
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Danica Veselinov, Nela Duji¢

Podrska darovitosti kroz igru i uenje

Igra postoji otkad postoji covek. U mnogim odredenjima ¢oveka i kulture pominje se da
je covek homo ludens — covek igre. Tokom istorije, u zavisnosti od konteksta i kulture zajednice,
igra se menjala i razvijala. lako je u osnovi sloboda, igra oslikava i interpretira kulturne okvire
u kojima Covek zivi, stoga se pojedinac prilikom igranja trudi da poStuje pravila jer njihovo
krSenje razara i igru i kulturu. Ona je proizvod maste i smislenog izraza deteta (i odraslog),
sagledano vrednostima i modelima prilagodavanja kulturnoj zajednici kojoj pripada. Zato kada
kazemo ,,da se deca igraju”, trebalo bi da znamo da to ima podjednaku tezinu kao kada bismo
rekli za starije dete ,,naucio je danas u Skoli nejednacine” ili za studenta ,,polozio je tezak ispit”
(Paes & Eberhart, 2019).

Zauvodenje igre u vaspitanje dece predskolskog uzrasta najzasluzniji je Cuveni nemacki
pedagog Fridrih Frebel (nem. Friedrich Frobel), ujedno i osniva¢ prve ustanove za
institucionalno predskolsko vaspitanje i obrazovanje, poznate pod sada ve¢ odomacéenim
terminom u mnogim govornim podrué¢jima — kindergarten. Igra je u ¢itavom Frebelovom
vaspitnom postupku bila okosnica, sa ciljem decjeg samorazvoja i oslobadanja unutrasnjih
snaga. Bez obzira na sve nedostatke njegove koncepcije, Frebel je doprineo da problematika
igre postane nezaobilazna u daljim razradama sistema predSkolskog vaspitanja, ma koliko da
su bile razli¢ite polazne osnove njihovih autora. Posle Frebela, intenzivno se tragalo za
moguénostima da se iskoriste veliki edukativni potencijali igre, bez naruSavanja njene
spontanosti 1 de¢je inicijative (Veselinov, 2021).

Re¢ igra nas obi¢no asocira na predskolski period, gde se deca opuSteno igraju
izrazavaju¢i svoju kreativnost, mastu, svoje razumevanje okoline, druStva, zajednice,
drugarstva. Igra podstice posvecenost, koncentaciju, razvoj kreativnosti, originalnosti,
inovativnosti, rezilijentnosti. Dete uziva u idejama, oseanjima, akcijama, moguc¢nostima
isprobavanja i praktikovanja ideja na razliite na¢ine. Stalno ponavljanje i isprobavanje moguce
je samo u igri u kojoj je dete oslobodeno od pritiska posledica u realnosti. Time je detetu
omoguceno da gradi razumevanje izmedu onoga $to je ranije saznalo 1 novih formi saznanja.
Igrom 1 stvaralastvom kreiramo zamiSljene prostore kao paralelnu realnost. Deca koriste
iskustvo svakodnevnog realnog prostora iz kojeg uzimaju jedan deo, unose ga u zamisljen
prostor gde ukrStaju znaCenja 1 ideje, te razvijajuci igru zajedno ispituju, istrazuju, trude se da
razumeju, variraju, pronalaze znacenje. Igra nije sprovodenje planova odraslih sa detetom — ona
polazi od mogucénosti izbora, pregovaranja i zajednic¢ke razrade.

Zasto kaZemo da je igra viSe od aktivnosti?

Deca koja imaju slobodu kakvu im igra omogucava i koja su podsticana da istrazuju
svoje okruZenje, ispituju razliCite materijale, komuniciraju sa razli¢itim ljudima kojima je
dozvoljeno da nekada pogrese, postaju fleksibilnija. Gradeci igrovni obrazac, deca uce kako da
se prilagode razli¢itim situacijama i samim tim postaju sposobnija da se suoCe sa zZivotnim
izazovima. Dete u igri gradi identitet i odnose, istrazuje i (re)konstruiSe znaenje, stvara
simbole, uziva i raduje se svojim novootkrivenim potencijalima.
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Igra spaja ono $to dete zna, uci, oseca, moze i masta. U Redo pedagogiji se naglasava da
[...],,stvaralastvo nastaje iz bogatog iskustva, uskladenog s odgovaraju¢om podrskom licnom
potencijalu, ukljucujuéi osecaj slobode da se neko upusti u nepoznato” (May, 2007: 61, prema
Krnjaja, 2018: 4).

Sledeca definisanost igre nam se ¢ini obuhvatna, aktuelna i sa viSe aspekata razmotrena,
aukazuje na to daje ona[...],,slobodno izabrano, samoregulisano i suStinski motivisano ¢injenje
u kome se dete dobro oseca, aktivira sve svoje potencijale i prevazilazi svoje granice. Igra je
osnov razvijanja i ispoljavanja svih dimenzija dobrobiti deteta” (Godine uzleta: osnove
programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019: 26). Fleksibilnost, kao kljuc¢na
karakteristika igre, omogucava detetu da zamisli 1 izgradi okruZenje u kojem moze da menja
sebe 1 svoje postupke i1 da stvaralacki oblikuje svet oko sebe. Upravo fleksibilnost omogucava
da osnovnu karakteristiku igre ne €ini aktivnost ili sadrzaj, ve¢ specifi¢nost pristupa. Zato je
igra cilj/vrednost sama po sebi i uvek je viSe od aktivnosti; ona je nacin na koji dete pristupa
aktivnosti. Igra omogucava da se dete oseca zadovoljno, sre¢no, ispunjeno, moé¢no, delotvorno,
slobodno, uvazeno, da deluje drugacije. Svako dete to ¢ini na sebi svojstven nacin.

Podrska darovitosti kroz mreZu igre i u¢enja

U savremenim predSkolskim programima kombinuju se elementi nege, preventivno-
zdravstvene i socijalne zastite, kao i kvalitetan vaspitno-obrazovni rad sa decom od rodenja do
polaska u Skolu, sa ciljem da se omoguc¢i optimalan rast i razvoj svakog deteta, i osiguraju
dovoljno podsticajni uslovi za ucenje i obrazovanje, §to ¢ini osnovu integrisanog pristupa
ucenju. U integrisanom pristupu ucenju se svakoj temi, problemu i pitanju prilazi posmatranjem
iz svih perspektiva, sakupljaju se podaci iz razli€itih oblasti rada i podrucja znanja.

Slike 1, 2, 31 4. Mreza igre i ucenja: ucenje i istraZivanje u igri
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Ovakav pristup u¢enju omogucava deci da uce kroz jedinstvo dozivljaja i onog $to rade,
kroz jedinstvo svojih misli, ose¢anja 1 onog Sto prakticno isprobavaju u konkretnoj situaciji.
Vazno je istaci da je integrisano ucenje proces povezan smislom koji dete nalazi u ucenju,
nasuprot uc¢enju kroz izdvojene pojedinacne sadrzaje i tzv. usmerene aktivnosti. Omoguciti deci
da uce integrisano zna¢i omoguciti im da sticu bogata i raznolika iskustva i da u¢e kroz odnose
sa vrSnjacima 1 odraslima. To se ostvaruje kroz obezbedivanje sredine za ucenje, kao
inspirativnog i provokativnog okruzenja deci za istrazivanje, i kroz obezbedivanje uces¢a dece
u zajednickim aktivnostima sa vr$njacima i odraslima u vrti¢u 1 u lokalnoj zajednici. U igri deca
razvijaju razne vrste rane pismenosti, ali ne u smislu direktivnog opismenjavanja — ¢itanja i
pisanja kao u Skoli, ve¢ razumevanja razlicitih simbola, slova, brojeva itd. Na taj na¢in ucenje
deci postaje smisleno, deca vole da uce i pronalaze svrhu u ucenju.

Ucenje zasnovano na igri deci pruza mogucnosti da razvijaju sposobnosti kreativnog
razmiSljanja, tako $to im dopusta da posmatraju situacije iz razlicitih perspektiva, razmisljaju o
alternativnim strategijama za reSavanje problema, praktikuju razmisljanje na razli¢ite nacine.
Istice se (Ramani & Brownell, 2014) da se u igri sa vrSnjacima deca uce kooperativnosti
prilikom reSavanja problema i1 postavljanju zajednickih ciljeva. Osim toga, ucestvovanje u
drustvenim igrama omogucava deci da razviju svoje pregovaracke vestine i vestine reSavanja
sukoba, jer najpre moraju da identifikuju problem i1 razgovaraju o njemu kako bi dosli do reSenja
koje je prihvatljivo za sve. S obzirom na to da deca ucestvuju u kreiranju cilja aktivnosti u igri,
mogu da menjaju tok igre, koristeci vestine kreativnog misljenja (Paes & Eberhart, 2019).

U igri deca mogu da iskuse i oblikuju svet u skladu sa svojim vrednostima koja se
razlikuju od stvarnosti. Deca, tako, imaju priliku da koriste svoje veStine kreativnog
razmi$ljanja i da svoja iskustva razmene sa vr$njacima ili drugom decom. U igri se vezbaju
pregovaracke vestine, eksperimentise, proSiruje i menja igrovni svet koji su deca stvorila. Igra
time postaje izvor u¢enja. Zajednicko ucenje dece i odraslih podrazumeva da postoji zajednicki
fokus paZnje i interesovanja dece i odraslih, smislen problem istrazivanja za decu i odrasle,
zajednicka aktivnost u heterogenim grupama u odnosu na uzrast, kompetentnost, kulturu i
razli¢ite mogucnosti za licno angazovanje i istraZivanje (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2017;
Veselinov, 2021). Igra, ovako shvacéena, predstavlja beskona¢ni resurs u podsticanju potencijala
darovitosti dece predskolskog uzrasta.
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Slike 5, 6, 7, 8 1 9. Igra je neiscrpni resurs za podsticanje kreativnih potencijala

Pored vestina reSavanja problema, podsticanje darovitosti dece predskolskog uzrasta
neminovno podrazumeva i ucestvovanje u kreativnim aktivnostima, ukljucujuci razilaZenje
misljenja, imaginaciju, kognitivnu fleksibilnost i toleranciju, podrzavanje dvosmislenosti i
nepredvidivosti. Rus (Russ, 2016) istice da su kognitivni i emocionalni procesi koji su uklju¢eni
u igru i u kreativnost sli¢ni.

Sociodramati¢na igra daje deci priliku da razvijaju svoje sposobnosti kreativnog
misljenja jer mogu da koriste objekte koji simbolizuju druge predmete (na primer: Stap moze
da se pretvori u Carobni Stapi€), izmi$ljaju price, konstruisu igre uloga, odreduju teme za igre
sa vr$njacima (na primer: omiljeno jelo, cudovista, dinosaurusi i sl.). S obzirom na to da se
uslovi u svetu decje igre stalno menjaju, deca Cesto revidiraju pravila aktivnosti, ¢ime se
podsti¢e razvoj njihovih kreativnih vestina (Pramling Samuelsson & Johansson, 2006).

Uloga vaspitaca i drugih odraslih u podrsci darovitosti dece kroz igru i ucenje

Prema nacinu na koji vaspitac¢ i drugi odrasli podrzavaju igru, obi¢no govorimo
0 tri tipa igre. otvorena, prosirena i vodena igra. Sustina je u tome da u sva tri oblika igre
vaspitac / drugi odrasli u¢estvuju i daju svoj doprinos na sledec¢i nacin:

© u otvorenoj igri dominantna uloga odraslog je da prati igru i priprema okruZenje
obezbedivanjem razli¢itih materijala koji su deci lako dostupni i pogodni za istrazivanje;

© u prosirenoj igri, vaspita¢ i drugi odrasli obi¢no ulazi u ulogu kojom podrzava
zapocetu igru; obezbeduje razli¢ite materijale 1 pravi sa decom, na primer rekvizite za igru;
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© u vodenoj igri vaspita¢ inicira, uéestvuje i usmerava igru, dogovara se sa decom i
vodi racuna da ne narusi igrovni obrazac; nudi koncept igre i pravila; pokazuje igre sa pravilima,
vodi igre na poligonu i dr. (Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja, 2019).

Slike 10 i 11. Deca u prosirenoj i vodenoj igri

U sva tri oblika igre odrasli doprinose (negde direktnije, a negde manje direktno i
instruktivno) obezbedivanjem materijala i podr§kom kroz podupiranje i/ili proSirivanje igre. U
sklopu ovih oblika igara, kategorizovanih prema nac¢inima uc¢es$¢a vaspitaca i drugih odraslih,
poznati su 1 razni vidovi pokretnih igara, simbolickih igara (igara maSte 1 uloga),
konstruktorskih igara, didaktickih igara itd. Postupci za podsticanje darovitosti mogu da se
podrze kroz mnogobrojne kreativne tehnike. Neke od njih su: ,,Mozemo i drugacije”, ,,Otkrij”,
»lzaberi”, ,,Povezi drugacije”, ,,Od ¢ega je napravljeno”, ,Iz koje smo price”, , Kako da
napravimo plan”, ,,Ko nedostaje”, ,,Kako da kazem” itd.

Slike 12 i 13. Produkti iz projekta sluze za simbolicku igru
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Primeri za podsticanje kreativnih igara i divergentnosti

© Projekat ,,Mozaik” — u jednom razgovoru, deca su imala drugadije ideje od Gaudija:
igra i istrazivanje u prostornoj celini konstruktora: Kako sagraditi drugaciju Barselonu?
© Projekat ,,Vremeplov” — improvizujemo i vraéamo se unazad. Sarenilo ideja
oslikavalo se u tome da neka deca zamisljaju dinosauruse kako se bore, opisujuc¢i nacin,
udruzivanje snaga i promenu uobicajenih predaka (ne mora da znaci da su im preci bili
dinosaurusi... mozda su to bile velike ptice, npr. ¢urke, ¢ija glava li¢i na dinosauruse);
Sta je starije: kokoska ili jaje? Opis odevanja dinosaurusa, jezik kojim govore, borba
izmedu dina. Masta je otiSla dalje, pa je doslo do preplitanja igre i planiranih situacija
ucenja kroz zainteresovanost o saznanjima o pecinskim ljudima. Istrazivanje kroz igru
putuje dalje.

© Projekat ,,Naodare” — simbolicka igra: ko ih nosi i zasto (kroz istrazivacka pitanja);
Sta ako gledamo kroz ruzicaste naocare? (istrazivacka pitanja u prosirenoj igri).

© ,,Dobro drvo” — Istrazivacka pitanja kroz igru: Zasto je drvo dobro? Kako mozemo
da utvrdimo koliko je drvo staro? Kome je drvo kuca? Igre konstruktora: napravi od
drveta; Simbolicka igra (maste i uloga): Ko je drvo, a ko list? Hej, nedostaje koren...
Igramo se i pravimo drvo u prostornoj celini — radionici. Vaspita¢ i roditelji su
obezbedili nestrukturirane i polustrukturirane materijale.
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Napomena:

— Slike od broja 1 do 11 uradile su vaspitacice Nela Duji¢ i Vi$nja Pesi¢, PU ,,Poletarac”,
Odzaci;
— Slike br. 12 i 13 preuzete su sa interneta.

Indeks kljucnih pojmova:

Decja igra — najvisa forma istrazivanja koju karakteriSu fleksibilnost, spekulacija, igrovni
obrazac, samovoljnost, i time je Cine vise od aktivnosti. U odnosu na ulogu odraslog,
najces¢e se bazira na otvorenoj, proSirenoj i vodenoj igri, u okviru kojih su
prepoznatljive igre konstruktora, didakticke igre (i igre sa gotovim pravilima),
simbolic¢ke igre (maste i uloga), pokretne igre i sli¢no. U igri deca istrazuju, ona se
preplice sa u¢enjem i zato kazemo da je igra najvisa forma istrazivanja.

Integrisani pristup ucenju i razvoju dece predskolskog uzrasta — integrisano ucenje
predstavlja proces povezan smislom koji dete nalazi u ucenju (holisticki pristup),
nasuprot u¢enju kroz izdvojene pojedinacne sadrzaje. Omoguciti deci da uce integrisano
zna¢i omogucavanje i sticanje bogatih i raznolikih iskustava i u€enje kroz odnose sa
vrS$njacima i odraslima. To se ostvaruje kroz obezbedivanje sredine za ucenje u vrtiéu,
kao inspirativnog 1 provokativnog okruzenja deci za istrazivanje, i kroz obezbedivanje
ucesca dece u zajednickim aktivnostima sa vr§njacima i odraslima u vrti¢u i u lokalnoj
zajednici.
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Lada Marinkovié, Aleksandra Marcikic¢, Snezana Bulatovié

Stimulativno okruZenje: podrSka promovisanju darovitosti

U svrhu podrske promovisanju darovitosti stimulativno okruzenje moze se posmatrati
sa bar dva stanovista. Prvo, koje je Sire, odnosi se na sve one drustvene faktore koji
omogucavaju da se darovitima pruze prilike da se razvijaju i pokazu svoje produkte. Oni
obuhvataju spremnost i otvorenost drustva da se prihvati razli¢itost, postojanje obrazovne
politike koja ¢e prepoznati potrebe darovitih 1 obezbediti im odgovarajuce uslove za ucenje,
razvoj i napredovanje i obrazovanje prosvetnog kadra koji ¢e se neposredno baviti otkrivanjem,
negovanjem 1 podsticanjem razvoja potencijalno darovitih 1 pruziti podrSku njihovim
porodicama. Drugo, uze stanoviSte, odnosi se na neposredno okruzenje deteta koje ce
obezbediti prepoznavanje i podsticaj razvoju potencijalne darovitosti dece u predSkolskoj
ustanovi. Ovo neposredno okruzenje, dalje se moze sagledati kroz karakteristike a) fizickog,
prostornog okruzenja i b) socijalnog okruzenja, odnosa i komunikacijske atmosfere kojom je
dete okruzeno u samom vrti¢u. Ovde ¢emo Sire govoriti 0 ovom uzem stanovistu koje se odnosi
na prostor i odnose u vrticu.

Fizi¢ko okruZenje

Kao $to izreka ,,0delo ne ¢ini ¢oveka ali mnogo govori o njemu” ukazuje na znacaj
spolja vidljivih elemenata na naSe impresije o nekoj osobi, tako 1 fizicke karakteristike prostora
vrti¢a mogu stvoriti prvu impresiju o tome kako se i $ta radi, uci, zivi u nekom vrtic¢u. Takode,
ako zamislimo da smo dete koje prvi put dolazi u prostor vrtia, mozemo se zapitati §ta je to
Sto zelimo da dete ima kao prvi utisak o njemu. Da 1i je to mesto u kojem ¢u se osecati dobro,
bezbedno, u kojem ¢u mo¢i da se igram, koje je puno interesantnih privla¢nih objekata, da li ¢e
ono §to ja radim mo¢i da vide moji mama i tata, da li su tu odrasli deca u koje mogu imati
poverenja i tome sli¢no.

Za darovito dete 1 podsticaj razvoju kreativnosti, fizicko okruzenje treba da pruzi a)
stimuluse koji odgovaraju njegovoj znatizelji i interesovanjima, b) prostor za istrazivanje i
eksperimentisanje i ¢) estetiku koja pruza osec¢aj sigurnosti 1 topline.

Fizicki prostor koji je potreban darovitom detetu odnosi se i na zatvoreni prostor ali i na
mogucnost koriS¢enja otvorenog prostora. Spoljasnji prostor detetu treba da pruzi podsticaje za
ucenje o svetu koji ga okruzuje i da da podsticaje koji provociraju njegovu Zelju da u njemu
interveniSe u skladu sa svojim potrebama.
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Slika 3. Prostor na otvorenom, poziv za
istrazivanje

Slika 4. Igre nestrukturiranim materijalima

Neposredna detetova fizicka sredina treba da bude bezbedna, poznata i predvidljiva,
personalizovana i adekvatno stimulativna (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012., str. 138). Tako,
unutra$nji prostor treba da bude ureden kroz veéi broj strukturisanih i medusobno povezanih
celina, prilagodenih za rad u projektima, obogac¢en materijalima za igru i istraZivanje (Stojic,
2019. str. 82). Materijali i sredstva u zajednickim prostorima i vaspitnoj sobi treba da podsticu,
inspiriSu i provociraju na istrazivanje. Oni treba da budu $to vise prirodni (nestruktuirani i
polustruktuirani), da dete moze da ih koristi na razli¢ite nacine, da ga pokre¢u na kreativno
manipulisanje 1 razmiSljanje, da pruzaju prilike za stvarala§tvo. Materijali treba da budu
odgovor vaspitaca na prepoznate aktivnosti deteta sa ciljem da proSire njegovo iskustvo,
motiviSu ga i obezbede u¢enje svim culima.
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Slika 6. Polustrukturirani materijal deca koriste na razlicite nacine
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Slika 7. Provokacija vaspitaca na povod istrazivanja

U profesionalnom re¢niku vaspitaca odomacio se izraz da je prostor treci vaspitac. Na
pitanje kakav treba da bude prostor vrti¢a, kao tre¢i vaspita¢, koji podsti¢e darovitost i
kreativnost, u istrazivanju koje su sprovele Mudrini¢ i Mandi¢ (Mudrini¢, Mandi¢, 2019: 87)
na uzorku od 120 vaspitaca dobijeno je sledece: fizicku sredinu treba da obogate najrazlicitiji
materijali, predmeti iz realnog Zivota, prirodni i nestrukturirani materijali, knjige, enciklopedije,
Casopisi, pristup internetu, predmeti koji pozivaju na istrazivanje, muzika razli¢itih Zanrova,
svetlosni efekti i drugi senzorni stimulusi.

), \!\

Slike 8. 1 9. Radionica za istrazivanje svetlosti i senki

Pod fizi¢kim prostorom koji podsti¢e darovitost i kreativnost vaspitaci navode 1 veliki
spoljni prostor vrtia (dvorite) i vrti¢ koji koristi resurse i prostore lokalne zajednice,
omogucava istrazivanje i van samog vrtica.
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Slika 10. Resurs lokalne zajednice

Pored materijala 1 opreme ucesnici istraZivanja predlozili su i nacine njihovog
koriS¢enja. Istakli su da je vazno da dete moze da upravlja svim instalacijama i njima
manipuliSe, menja ih i kreira u skladu sa svojim interesovanjima, kao i da svi materijali budu
dostupni deci.

Slika 11. Polustrukturirani materijal za Slika 12. Polustrukturirani materijali za
kreiranje i manipulisanje manipulisanje

Za podrsku kreativnim potencijalima dece, ispitanici smatraju da je potrebno omoguciti
fleksibilnu vremensku strukturu dana, ne prekidati procese stvaranja, omoguciti podrsku
vr$njaka i odraslih i negovati istrazivac¢ku kulturu. Vrti¢ bi trebalo da omogudi da dete, u skladu
sa svojim potrebama, menja prostor — organizuje ga, vodi aktivnosti i bira teme.
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Slika 13. Materijal kojim deca samostalno kreiraju prostor

Vrti¢ treba da bude fleksibilna sredina kako bi dete moglo da samostalno osmisli prostor
koji mu je potreban za aktivnosti koje zeli da organizuje. Prostor treba da je bezbedan,
podrzavajuci i podsticajan za samoorganizaciju dece. Vaspitaci navode da je vazno obezbediti
prostor u kojem deca mogu da se osame kada za to imaju potrebu. To je prostor koji je dovoljno
izolovan, ne pretrpan, koji je opremljen osnovnim namestajem, udoban i koji dete moze da
prilagodi svojim potrebama.

PozZeljni su 1 manji skriveni prostori, pregrade, ogledala, paravani, marame, kucice,
plahte, velike kutije i slicni materijali koji su detetu potrebni i koji mogu provocirati
eksperimentisanje. Vazno je kreirati prostor koji dozvoljava detetu da uziva u svojoj samoci.
Prostorna celina za osamljivanje takode moze biti ,,mali Sator gde dete moze da se zavuce”,
,meko, toplo, podse¢a na dom”, kako su naveli vaspitaci, uesnici ovog istraZivanja.

Slika 14. Prostorna celina za osamljivanje koju ukrasavaju
porodicne fotografije
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Prostor socijalnih odnosa

Da bi dete ispoljilo svoje urodene potencijale, potrebna mu je adekvatna nega,
podrzavajuca sredina i odnosi (Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja, 2019). Kao socijalno bic¢e od trenutka svog rodenja dete je prirodno usmereno na
odnose sa odraslima i svojim vrSnjacima. U njima je aktivni ucesnik 1 u medusobnoj je
interakciji sa Clanovima svoje porodice, vrSnjacima i drugim akterima socijalnog zivota u
lokalnoj zajednici.

Tesko je reci koji odnosi imaju veéi znacaj za razvoj i podsticanje detetovih potencijala,
vrS$njacki ili odnosi sa odraslima. I jedni i1 drugi imaju svoje znac¢ajno mesto u razvoju licnosti,
samopouzdanja i samopostovanja, a znacaj varira u odnosu na uzrasne karakteristike i potrebe.
Vrti¢ kao mesto susreta sa vecim brojem vrSnjaka moZe znacajno uticati na samopoimanje
deteta sa visoko izrazenim potencijalima u nekoj oblasti, ali i biti podsticaj razvoju
interesovanja 1 modelovanju ponasanja koje podsti¢e 1 pokreée potencijale deteta iz neke
nepodsticajne sredine.

Slika 15. 1 16. Kreativno izrazavanje dece u prostornoj celini za vizuelne umetnosti

Uporedujuci se 1 posmatrajuci druge, dete formira svoje socijalne vestine i postaje
svesno sopstvene pozicije u grupi vr$njaka. Vaspita¢ koji ima vestine upravljanja socijalnom
dinamikom u grupi, prepoznaje individualne karakteristike i potrebe dece, ima komunikacione
vestine, moze imati klju¢nu ulogu u prihvatanju i podrZzavanju potencijala svakog deteta 1 kroz
praksu promovisati pravo na razli¢itost. Odnosi koji podsticu potencijale odrazavaju osecaj
sigurnosti, obezbeduju se kroz kontinuitet 1 aktivno uceS¢e. Reagovanje odraslog na dete i
njegove aktivnosti uti¢e na detetovo osecanje vlastite vrednosti, njegove kapacitete za ucenje i
njegovo rastuce osecanje pripadniStva odredenoj zajednici (Pavlovi¢ Breneselovié¢, 2012: 135).

Dete uci ne samo iz onoga $to vidi i dozivljava oko sebe i iz sopstvenih aktivnosti, ve¢
i iz na¢ina kako se prema njemu drugi odnose.
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Vr$njaci su izvor podrske i izazova i dete kroz njih uci da saraduje, sledi, prihvata, da se takmici,
preuzima vodstvo i razreSava konflikte (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012: 136). Kroz odnose sa
vr$njacima i odraslima dete uci vestine samoregulacije svojih emocionalnih reakcija, koje su
upravo kod darovite dece znacajna komponenta od uticaja na njen dalji tok razvoja i
produktivnost.

Slika 17. i 18. Gradenje vrsnjackih odnosa

Vaspita¢ koji ohrabruje deciju inicijativu, konsultuje se sa decom, u partnerskom
odnosu postavlja pravila od vaznosti za odnose u vrti¢u, svojim ponaSanjem i porukama koje
komunicira modeluje nacine razumevanja sveta i odnos prema stvaralastvu, kreira prostor za
formiranje sigurne afektivne vezanosti kao preduslova za zdrave i produktivne odnose i podrsku
potencijalima deteta. Kao pazljivi posmatra¢ koji prihvata dete u njegovoj posebnosti, obraca
paznju na njegova specifi¢na interesovanja i daje mu priliku da se fokusira na aktivnosti kojima
se bavi (mesta za osamljivanje, fleksibilna vremenska struktura dana, poStovanje procesa,
moguénost izbora aktivnosti dece i odraslih) (Mudrini¢, Mandi¢, 2019: 88), vaspita¢
obezbeduje sredinu koja promovise i podrzava darovitost i kreativnost.

Slika 19. Gradenje odnosa dece i odraslih u zajednickim aktivnostima u vrticu
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Napomena:

— Sliku br. 2, uradila je vaspitac¢ica Svetlana Pejovi¢, PU ,,Bambi”, Kula, vrti¢
,.Secerko”, Crvenka.

— Sliku br. 4 uradila je vaspitacica Bojana Vlahovi¢, PU ,,Bambi”, Kula, vrti¢
,» Vrtuljak”, Kruscié.

— Slike br. 5, 7 i 12 uradile su vaspitacice AnaMarija Farkas, Maja Krnajac i
Jasmina Mikuli¢, PU ,,Bambi”, Kula, vrti¢ ,,Sunc¢ica”, Kula.

— Sliku br. 13 uradile su vaspita¢ice Senka Milosevi¢ i Jadranka Huk, PU ,,Bambi”, Kula,
vrti¢ ,,Veverica”, Crvenka.

- Slike br. 1, 3,6, 8,9, 10, 11, 14, 17, 18 i 19 uradila je vaspitacica Aleksandra Marciki¢,
PU ,,Mladost”, Backa Palanka.

— Slike br. 151 16 uradila je vaspitacica Olivera Kulesevic, vrti¢ ,,Novosadance”,
PU ,,Radosno detinjstvo”, Novi Sad.

Indeks klju¢nih pojmova:

Prostor ,treéi vaspita¢” — fleksibilno okruzenje koje inspiriSe i motivise decu i vaspitaca na
zajednicko istrazivanje 1 ucenje.
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Josipa Mamuzi¢, Aleksandra Marciki¢

Projektno ucenje

Projektno ucenje kako samo ime govori je ucenje organizirano oko projektnih aktivnosti
ali je vise od zbroja samih aktivnosti. Jedan je od nacina na koji se dana$nji kurikulum moze
osuvremeniti. U ovakvom nacinu rada djeca pokuSavaju pronaci rjeSenja na postavljene
probleme iz realnih Zivotnih situacija. Projektno ucenje moguce je organizirati na razini cijele
grupe ili za djecu koja mogu 1 zele viSe. Djeca ubrzanog razvoja od ovakvog nac¢ina rada mogu
imati razli¢ite dobrobiti. U projektnom ucenju se zahtijeva aktivno ukljucivanje istrazivanjem
znacajnih sadrZaja i uce se vjeStine koje su potrebne za odgovor na postavljeni problem. Djeca
kreiraju, uklju¢uju se u rjesavanje problema, donose odluke, istrazuju, rade s odredenom
autonomijom na realnim produktima i njihovoj prezentaciji. Od grupe pod stru¢nim vodstvom
se trazi postavljanje autenti¢nih pitanja i koriStenje razlicitih alata. Jedna od prednosti ovakvog
nacina rada je 1 davanje svrhe procesu ucenja i memoriranja op¢ih znanja i usvajanju vjestina
kroz rad na realnim produktima kao rjeSenjima problema u lokalnoj zajednici.

Koraci projektnog ucenja su:
1. odabir i predstavljanje projekta

Dogadaj na kojem se djeca uvode u temu i ima cilj zainteresirati za sadrzaj, to moze biti
video, diskusija, gost predavag, izlet, a u sustini sluZi privlac¢enju paznje. U ovom koraku nuZno
je zaintrigirati i ukljuciti djecu u promisljanje o temi iz koje ¢e kreirati pitanje.

Pitanja koja se postavljaju su otvorenog tipa, uvode u problematiku, postavlja se jedno
ili vie ciljnih pitanja na koje ¢e se odgovoriti na kraju projekta, pitanje se dovodi U vezu s
odgojnim 1 obrazovnim ciljevima. Cilj je pobuditi znatiZzelju (unutarnja motivacija, prema
teoriji Ryana i Decia) te samo odgovaranje na pitanje treba predstavljati izazov (teorija Flowa,
Mihaly Csikszentmihalyi).

2. razvijati i usvojiti znanje i vjestine

Odnosi se na usvajanje razumijevanja koje ¢e pomoci odgovoriti na postavljeno pitanje,
posao odgojitelja je izdvojiti krucijalna znanja 1 sadrzaje koji ¢e biti od presudnog znacaja za
temu, a koji trebaju biti povezani s ishodima i odgojnim ciljevima, djeci treba jasno postaviti
1 re¢i §to Ce uciti 1 koje vjeStine ¢e razvijati kako bi uspjesSno savladali projekt, odnosno dali
odgovor na pitanje. Djeca vode tempo projekta, a odgojitelji prate, osiguravaju znanje,
motiviraju, usmjeravaju.

Uklju€ivanje u istraZivanje, kako bi se odgovorilo na pitanje, ¢e rezultirati
postavljanjem novih pitanja, koriStenjem razli¢itih izvora znanja, razvojem ideja o odgovorima
na postavljana pitanja na pocetku. Stoga, ova faza ukljucuje mini lekcije 1 zadatke koji poti¢u
znatizelju 1 istraZivanje.

3. razvoj i nadogradnja produkta te odgovori na pitanja

U ovoj fazi djeca maju pravo izbora kakav produkt Zele napraviti a koji ¢e biti odgovor
na postavljeno pitanje. Produkt je baziran na znanjima koja su djeca dobila u drugom koraku.
Na ovaj nacin njegujemo motivaciju. Kako ¢e produkt izgledati ovisi o dobi djece 1 iskustvu
rada na projektnom ucenju. Produkti u svojoj naravi mogu biti odgovori na filozofska pitanja
(npr. Tko je junak, §to znaci biti dobar prijatel;j i sl.). Ovakav produkt moze biti debata, kazaliSna
predstava, monolog, razvoj stajalista 1 sl. Produkt moze biti i izrada koja ukljucuje planiranje,
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organiziranje, doradu. Primjerice produkti koji daju odgovor na pitanje ,,Kako mozemo kreirati
novi park?”, ,,Kako mozemo rijesiti problem razvrstavanja otpada?”. Treca vrsta produkata
odnosi se na preuzimanje stvarne uloge i daje odgovore na pitanje npr. ,,Kako mozemo, kao
doktori, sprijeciti prijenos bolesti?”, ,,Kako mozemo, kao inzenjeri, napraviti modele mostova
preko nase rijeke i testirati njihovu izdrzljivost?”.

4. projekt mora ukljucivati kritiku i poboljsanje

Nuzno je kontinuirano davati povratnu informaciju o radu te na taj nacin raditi na
razvoju vjestina 21. stoljeca : kriticko misljenje, rjeSavanje problema, suradnja i komunikacija,
kreativnost i inovacija.

5. prezentacija produkta koji daje odgovor na pitanje

Prezentacija produkata prema visSe razli¢itih publika osigurava motivaciju za visokom
kvalitetom.

6.evaluacija

Zadnji korak ukljucuje evaluaciju koja se odnosi na zavrSetak price 1 sazimanje djecjih
dojmova u vezi rada. U ovoj fazi sazimamo §to smo naucili, kako nam je bilo, §to mozemo
poboljsati i sl. U projektnom uc¢enju naglasak je na procesu, koji mora ukljucivati uenje novih
vjestina 1 autonomiju i povezanost s lokalnom zajednicom. Produkti su ovdje vazni ali kao alat
za stjecanje znanja i vjestina.

Kako bi se nesto zvalo projektnim uc¢enjem 5 su kriterija koji trebaju biti zadovoljeni:

v’ centralnost, PU je centralna ne marginalna aktivnost, ostale aktivnosti organiziraju se
oko njega;

v' fokus je na problemima i pitanjima koja motiviraju djecu, pravi se poveznica izmedu
onoga $to ucenici znaju i Sto mogu nadograditi novim znanjima;

v’ projekti angaziraju djecu u konstruktivna istraZivanja, to znaci da na kraju moraju
ukljucivati konstrukciju 1 promjenu postojecih znanja u nova i nadogradena; ukoliko
projekt ukljucuje primjenu ve¢ poznatih znanja i vjeStina to nije PU, to je vjeZba,

v’ projekti su vazni, povezani s djecom u nekom stupnju, uklju¢uju autonomiju, izbore i
superviziju, odgovornost;

v’ realisti¢ni su, ,,nesvakidasnji”, ukljuuju realne probleme.

Jedan od primjera ovakvog pristupa donosimo iz izvaninstitucionalnog obrazovanja.
Program nosi ime ,,Imam ideju!”. Vjestine koje poti¢emo unutar programa bazi¢no su
fluentnost, fleksibilnost, originalnost i elaboracija. Sve aktivnosti provode se unutar domene
dje¢jeg interesa. Tako se programi sadrZajno mijenjaju, usvajaju se znanja o svijetu koji nas
okruzuje, ali istovremeno se usvajaju 1 puno vaznije a to su vjestine misljenja. Primjerice, kroz
temu ,,Divlje macke” djeca su kroz 12 radionica proucavala navedenu temu, ali su naucila i
kako koristiti web 2.0 alate u zooloskom vrtu, kako napraviti kviz, $to je sve potrebno kako bi
dizajnirali 1 ispekli keramicku Salicu, kako moZemo slikati prstima, kako napraviti taumatrop
na temu koju proucavaju. Osim sadrzajnih znanja o svijetu divljih macaka kroz sve aktivnosti
integrirane su vjeZbe misljenja, usvajanje spoznaje o svijetu te stjecanje razli¢itih vjeStina.
Izmedu susreta djeca imaju priliku kroz samostalne projekte prosiriti svoje znanje ili se zabaviti
nekom od ponudenih aktivnosti na temu koju proucavaju. Ovakav nacin rada izuzetno je
pogodan za znatizeljne umove zeljne usvajanja, isprobavanja i dokazivanja. Unutar program
nudi se prostor za prezentaciju ideja, njihovu izradu, elaboraciju te se nastoji stvoriti
podrzavajucu atmosferu gdje ideje mogu naci svoje plodno tlo.
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Slika 1. Prikaz rada 6-godisnje djevojcice nastalog kroz projektno ucenje na temu pracovjek

U nastavku donosimo jedan primjer na temu ,,Pracovjek” koji je odraden individualno

s darovitom djevoj¢icom dobi 6 godina.

Motivacijski dogadaj i uvod u temu: francuski crti¢ ,,I1 était une fois... la vie” (Bilo

jednom ljudsko tijelo)
Rasprava i postavljanje pitanja koje je nositelj projektnog ucenja: ,,U kojoj mjeri smo i mi
pracovjek?”

©~N o>

Usvajanje znanja i aktivnosti koje su pomogle odgovaranju na pitanje:

Lascaux Cave Paintings — istrazivanje primarne umjetnosti, kreiranje crteza po uzoru
na slike u pe¢inama (uljne pastele, smedi papir, prskalica s bojom, rukavice, literatura
0 crtezima)

Keramika (das masa ili glina, slike keramike, simboli s kerami¢kih posuda, drveni
Stapici, zastitni najlon)

Izrada pribora za slikanje (grancice, perije i razno liS¢e, Skoljke, opcionalno razni
pigmenti ili boje u prahu, veci papir za slikanje)

Izrada bocice za vodu (balon, papir, drvofiks, uze, plasti¢na boca, bijela i smeda
akrilna boja, slika bocice)

Odjeca pracovjeka, prikaz i izrada cipele (materijal o odje¢i, koza, uze, stare cipele)
Figura pracovjeka (lutka, koza, tkanine, uze, konopci i sl.)

Izrada ogrlica (Skoljke drvca, bijela glina ili das masa, Spaga)

Izrada $pilje (smedi papir, Zica, Siroki selotejp)
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Osigurana je individualna povratna informacija te se kroz razgovor nastojalo potaknuti
1 povezati sadrzaj uCenja s odgovorom na pitanje. Prezentacija je napravljena na nacin da se
postavi instalacija te da djevojéica pozove znacajne odrasle osobe i isprica im kako je na
svakom projektu radila 1 u kojoj mjeri to $to je naucila moze odgovoriti na pitanje.

Na kraju je napravljena evaluacija rada s djevoj¢icom. Odgovor na pitanje koje je nakon
rada zakljucila djevojcica:

,Pracovjek je bio kreativan kao 1 mi, to mu je pomoglo da prezivi.”

,Ljudi bi trebali biti viSe u prirodi kao pracovjek.”

,Pracovjek se volio ukrasavati kao i danasnji ljudi, da izgledamo posebno.”
»dvima je potrebna zastita, zato gradimo kuce kao $to je pracovjek bio u $pilji.”

Sada donosimo prikaz rada kroz projektno ucenje u vrtiu sa darovitom djecom. U
istrazivanju kroz projektni pristup ucenju darovita deca tragaju za stimulacijom odgovarajuéeg
kvaliteta i kontinuiteta, postavljaju sebi izazove, visoke standarde i o¢ekivanja i ispoljavaju
veliku energiju. Njihova zainteresovanost za razvijanje projekta je intenzivna i vrlo su
posveceni svom izboru u domenu sopstvenog potencijala. U projektnom pristupu ucenju
darovito dete ima sopstvenu nezavisnost, a istovremeno nastupa asertivno i poseduje moralnu
osetljivost.

U svakodnevnim situacijama u kontekstu realnog programa u vrti¢u darovita deca su
svojim potencijalima i zainteresovano$c¢u izvori povoda za pokretanje projekata. Vaspita¢ koji
se U vaspitnoj praksi susreée sa ovakvim situacijama potrebno je da ih podrzava i podupire. U
toku projektnog ucenja vaspita¢ provokacijama, koje su smislene darovitom detetu, podstice
potencijal darovitog deteta i produbljuje njegovo istrazivanje i otvara mogucnosti za ucenje i
nove ideje.

Konsultovanjem sa decom u procesu projektnog pristupa ucenju kroz razgovor tezi se
dubljem razumevanju detetovog iskustva, njegovih zamisli 1 moguénosti istraZivanja. U
prostornim celinama u vrticu vaspita¢ igru proSiruje sredstvima i materijalima koji darovito
dete podsticu na istraZivanje sopstvenih potencijala. Obezbeduje mu izvore saznanja i zajedno
sa njim istrazuje i podupire ga u istrazivanju.

Slike 2 i 3. Istrazivanje svetlosti i senki
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Decji kapaciteti su Cesto potcenjeni jer ih odrasli sagledavaju iz vlastite perspektive i jer
odrasli ne uspevaju da kreiraju okruzenje u kome ¢e dete moci da artikuliSe svoja ocekivanja,
poglede i kompetencije (Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja,
2019). Projekti omoguéavaju deci da istrazuju i da se angazuju u njima smislenim situacijama,
u kojima na kreativan nacin prave veze izmedu prethodnog i novog iskustva. U projektu zajedno
istrazuju 1 u€e jedna od drugih deca razli¢itih uzrasta i svako daje doprinos svojim autenticnim
iskustvom. Razli¢iti na¢ini u¢esca dece u projektu cene se kao vredan doprinos zajednici uc¢enja
(Krnjaja 1 Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2017).

Kroz projektni pristup u€enju deca uce da grade i partnerske odnose s decom i
odraslima. Gradenje odnosa darovitog deteta sa vrSnjacima u vrticu je vazno jer su darovita
deca Cesto zbog svojih potencijala izolovana od vrSnjaka, pa je onda vazno podsticati ih na
medusobnu saradnju u cilju gradenja odnosa. Vaspita¢ podstic¢e odnose, ali ih ne prisiljava. Kod
darovite dece koja su socijalno visoko kompetentna (vode) treba u odnosima obratiti paznju na
empatiju i stavljati ih u situacije u kojima mogu da iskuse da je u redu da ne budu prvi u svemu
(svako je dobar u ne¢emu, u redu je i da ne bude po mom).

Slika 5. Gradenje odnosa u istraZivanju tokom projekta
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Znacaj gradenja odnosa darovitog deteta i vrSnjaka u vrti¢u i njihova povezanost u
istrazivanju kroz proces projekta je tim veca ukoliko smo svesni ¢injenice da se darovita deca
Cesto druZze sa starijima od sebe nego sa svojim vr$njacima. Darovita deca brze uocavaju odnose
medu ljudima i tako razvijaju svoje dobre liderske sposobnosti. Kao §to uzivaju da budu u
drustvu drugih, tako viSe od drugih uzivaju u samostalnim aktivnostima u kojima istrazuju,
stvaraju, razmisljaju, deluju, 1 tako sti¢u svoje bogato iskustvo u odnosu na vrsnjake.

Ovakvim nac¢inom sagledavanja darovitog deteta i vrSanjka koji imaju asimetri¢nost u
znanju, kompetencijama i iskustvu, formira se okruzenje u kom se svi ose¢aju sigurno, imaju
kontinuitet sopstvenih iskustava i aktivnhog uces$ca, a vaspita¢ uvazavajuéi navedeno gradi
odnose darovite dece i vr$njaka dozirajuéi vlastitu uklju¢enost, odrzavajuci balans u uvazavanju
razli¢itosti darovitog deteta i njegovih vr$njaka. Mnogi poznati ljudi ¢esto se se¢aju da su u vrlo
ranom detinjstvu postali zainteresovani za neke teme ili poceli da razvijaju odredene
sposobnosti. Pored unutrasnjeg motiva da se bave odredenim temama, od znacaja je bila i
sredina u kojoj su odrastali, koja je bila podsticajna za dalji razvoj (NiSevi¢ i Marinkovi¢, 2013).
Vaspitaci kao refleksivni prakticari imaju senzibilitet za svako dete i profesionalnu komponentu
kao osnove da stvaraju situacije i okruzenje u kojima i darovita deca i njihovi vr$njaci mogu da
deluju u domenu svojih potencijala.
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Indeks klju¢nih pojmova:

Projektno ucenje — metoda ucenja u kojoj se djeci omogucuje aktivno ukljucivanje u proces
ucenja kroz rad na zivotnim i osobnim temama.
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Lada Marinkovi¢, Snezana Joci¢, Suncica Vukovié,
Uloga i znacaj profesionalnog razvoja vaspitaca za darovitost

Postovanje prava na obrazovanje sve dece koje ukljucuje postovanje svih individualnih
razlika i potreba, inkluzivno obrazovanje, dugo je bilo usmereno na profesionalnu edukaciju i
senzibilizaciju vaspitaca za rad sa decom koja pokazuju razvojne smetnje ili imaju posebne
obrazovne potrebe usled pripadnosti marginalnim grupama. Tek od nedavno, stru¢na i
akademska javnost, ali i potrebe koje namece nova tehnoloska revolucija, podstakle su promene
u oblasti obrazovanja i ukazale na veliki znacaj sredinskih podsticaja za razvoj i negovanje
potencijala darovitih, a posebno za razvoj kreativnosti.

U inicijalnom obrazovanju vaspitaca se nije u dovoljnoj meri poklanjala paznja razvoju
kompetencija za rad sa potencijalno darovitom decom, niti su kroz druge oblike svog stru¢nog
usavrSavanja bili obucavani da takve potencijale prepoznaju. Sporadi¢no, vaspitaci su imali
prilike da intuitivno ili uz asistenciju roditelja nekog darovitog deteta prepoznaju njegove
izuzetne sposobnosti, interesovanja ili vestine, ali nisu bili edukovani da takvom detetu pruze i
odgovorajuée razvojne podsticaje. Ovakvo stanje zati¢emo u svim zemljama u okruzenju.

Dosledno se u istrazivanjima ponavlja podatak o nedovoljnom znanju vaspitaca o
na¢inima prepoznavanja ove dece (Vojnovié, 2005; Pani¢, 2014; Cotar Konrad, Kukanja
Gabrijelci¢, 2015; Nikoli¢, Grandi¢, 2015; Nikéevic-Milkovié, Jerkovi¢, Rukavina, 2016) a
posebno nedostaju znanja i vestine za planiranjem podsticaja za razvoj detetovih interesovanja
i sposobnosti (Conrad, Kukanja, 2015). Takode, treba napomenuti da dosada$nja praksa
vaspitno-obrazovnog rada i organizacije, plana dnevnih aktivnosti, nije ,i$la na ruku”
potrebama potencijalno darovite dece. Za razliku od ranije unapred utvrdenih i planiranih
aktivnosti u okviru programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, Osnove programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja ,, Godine uzleta” (U Republici Srbiji), projektni pristup,
fleksibilno organizovanje vremena koje prati interesovanja dece, raznolikost ponudenih
materijala 1 naglasak na vaspitacu refleksivnom prakticaru, individualizovani pristup, pruzaju
Sire mogucnosti za podsticanje kreativnosti i potencijalne darovitosti kod dece. U skladu sa
novim ocekivanjima od predSkolske ustanove, uloge i kompetencija vaspitaca, jasno je da i oni
sami (vaspitaci) moraju biti dodatno profesionalno osnazeni.

Danas, obrazovanje vaspitaca je usmereno na celozivotno obrazovanje kao jednu od
vaznih kompetencija onih koji rade sa decom (Gojkov i sar., 2008; Zuljan-Valencic, 2008).
Postoje ideje i da ,,neophodni kriterijum (izmedu ostalog) za izbor nastavnika za potencijalni
rad sa darovitom decom bude sklonost ka stru¢nom usavrSavanju (Kevereski, 2009).

Savet za darovitu decu (CEC, Council for Exceptional Children) objavio je standarde
za programe namenjene obrazovnim radnicima koji rade sa darovitom decom. Svi oni treba da
razumeju i poznaju teorijske sadrzaje i terminologiju, kKarakteristike i pokazatelje darovitosti
kod dece, ukljucujuci i one koja su dvostruko izuzetna, da poznaju razlike u stilovima ucenja,
razvojne karakteristike, kognitivne i afektivne karakteristike i potrebe darovitih, da umeju da
primenjuju razli¢ite didakticke postupke 1 strategije poducavanja, umeju da diferencirano i
individualizovano planiraju aktivnosti i da ohrabruju kriticko 1 kreativno misljenje (NAGC-
CEC, 2013).
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U Srbiji je 2018. godine definisan Pravilnik kojim se blize odreduju standardi
kompetencija vaspitaca i njihovog profesionalnog razvoja. U ovom dokumentu, kompetentnost
vaspitaca je je odredena kroz tri podrucja: 1) neposredni rad sa decom; 2) razvijanje
saradnje i zajednice uCenja; 3) razvijanje profesionalne prakse. U svim navedenim podrucjima
strutno usavrSavanje je neophodno u cilju unapredivanja kvaliteta vaspitno-obrazovne
prakse u predSkolskim ustanovama. U skladu sa tim, vaspitaci se usavrSavaju u razli¢itim
oblastima, koje se najces¢e odnose na inkluziju dece sa smetnjama u razvoju, prevenciju
nasilja, istrazivacki rad, informaciono-komunikacione tehnologije, vestine komunikacije,
oblast menadzmenta, rad sa darovitom decom i druge. NaglaSava se da je vazno da vaspitaci
prepoznaju znacaj profesionalnog usavrSavanja, te da je potrebno da budu motivisani da se u
tom smislu razvijaju, da su motivi za usavr$avanje prvenstveno vezani za podizanje kvaliteta
rada sa decom.

Znanja o darovitosti, karakteristikama razlicitih tipova darovitih, metodama podsticanja
razvoja darovitih, a narocito i pre svega osposobljavanje za prepoznavanje darovitosti, odnosno
takvih potencijala, od klju¢nog su znacaja za same darovite pojedince. Karne (Karnes et al.,
2005: 25) isti¢e da bez rane identifikacije potencijalno darovita deca predskolskog uzrasta mogu
biti u riziku od razvijanja znakova koji vode u podbacivanje, gaSenju motivacije,
nezainteresovanosti za akademsko usavr$avanje, pa ¢ak i tendenciju da se darovitost ,,sakriva”,
u teznji da se priblizi vr$njackoj grupi i vecini tipicnog razvojnog toka.

Kontinuirani profesionalni razvoj, osim inicijalnog profesionalnog obrazovanja,
podrazumeva stalno stru¢no usavrSavanje i dalje obrazovanje (Paser, 2008). Profesionalni
razvoj se posmatra kao proces celozivotnog uéenja i licnog menjanja koji podrazumeva
dobrovoljnost i promene ,,iznutra®“ (Valené¢i¢-Zuljan, 2008). Dakle, podsticaji za takvu vrstu
struénog usavrSavanja treba da dolaze pre svega od samog vaspitaca, a ne da budu spolja
nametnuti. Jednako kao kod obrazovanja darovitog deteta, potrebno je da i vaspita¢ ima
intrinzi€nu (unutra$nju) motivaciju za dodatnu edukaciju o radu sa darovitima. Ovakvo
stanoviste iznosi i Susi¢ (Susi¢, 2006), navodeéi da [...] ,,nije prihvatljivo ukoliko se vaspitaci
strucno usavrSavaju samo zato Sto je to zakonska obaveza. Najbolje bi bilo, ukoliko bi motivi
za u€enjem i usavrSavanjem izvirali iz dubokih unutra$njih potreba koje nisu spolja nametnute”.

Savremena predskolska ustanova se posmatra kao sredina koja treba da omogucéi
identifikaciju i zadovoljavanje razvojno-obrazovnih potreba sve dece, da izlazi u susret
njihovim moguénostima i1 razvija potencijal koji nose. Zbog zaista izuzetne i nezamenjive uloge
koju imaju u otkrivanju posebnih decijih sposobnosti i darovitosti, pitanje uloge vaspitaca,
jedno je od najvaZznijih za povoljan ishod rada sa darovitima.

PodrSka roditelja 1 vaspitaca, nastavnika, predstavlja odlucujuéi faktor za razvoj
darovite dece (Benito, 2003; Gojkov i sar., 2008; Sturza-Mili¢, 2009a, 2009¢, 2014). Isti autori
navode da postoji vidljiv doprinos u razvijenim kapacitetima one potencijalno darovite dece
koja su imala pravovremeno obezbedenu povoljnu okolinu, porodi¢ne faktore i obrazovne
mogucénosti (Sturza Mili¢, 2014).

OpStom strukturom studijskih programa na razli¢itim nivoima treba teziti podsticanju
profesionalne autonomije i refleksivne prakse buducih vaspitaca i ucitelja, koji treba da steknu
znanja, izgrade stavove 1 prakticne sposobnosti koje ¢e im omoguciti da se stalno stru¢no
usavrSavaju 1 samousavrSavaju (Stojanovi¢, 2008). Kukanja Gabrijel¢i¢ (2014) u svom
istrazivanju navodi podatke o znacaju stru¢nog usavrSavanja ucitelja za rad sa darovitom
decom. Rezultati istrazivanja navedene autorke pokazuju da je uocen nedostatak sistematskog
pedagoskog osposobljavanja ucitelja za rad sa darovitom decom, ali i to da dru$tvo (u ovom
slu¢aju, slovenacko), nedovoljno usmerava svoju paznju i delovanje na unapredenje
obrazovnog sistema u ovoj oblasti.
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U istrazivanju na uzorku od 160 vaspitaca Sremskog okruga (Vojvodina) Panié i
saradnici (Panic€ 1 sar. 2014) nalaze da samo 20% vaspitaca izjavljuje da primenjuje neke od
oblika dodatne podrske u radu sa darovitima. PodrSka se odnosi na obogacivanje sredine za
ucenje. Vaspitaci iskazuju nedovoljnu osposobljenost za organizaciju i realizaciju rada sa
darovitima, procenjuju da ih inicijalno obrazovanje ne priprema u dovoljnoj meri za rad sa
darovitom decom. U istom istrazivanju dobijeno je da 69,8% vaspitaca smatra da je za
unapredivanje stru¢nih kompetencija za rad sa darovitom decom potrebna dodatna edukacija i
bolja saradnja sa stru¢nim saradnicima (pedagozima 1 psiholozima), kao i1
saradnicima/stru¢njacima za oblast darovitosti. Oko 32% ispitanih vaspitaca saglasno je sa
stavom da se kompetencije mogu unaprediti pracenjem strucne literature. Timski rad, kao nacin
za unapredivanja kompetencija navodi 41% vaspitaca.

U istrazivanju samoprocene kompetencija za rad sa darovitom decom, sprovedenom na
uzorku od 104 studenta osnovnih i specijalistickih studija za vaspitace (Nikoli¢ i sar., 2015)
utvrdeno je da samo 23% studenata procenjuje da su u potpunosti osposobljeni za rad sa
darovitom decom, §to potvrduje potrebu za stru¢nim usavr$avanjem i dodatnom edukacijom o
ovoj temi u procesu profesionalnog usavrSavanja vaspitaca, kako kroz formalno, tako i kroz
neformalno i druge oblike obrazovanja.

Stoji¢ i Banovi¢ (2019) isticu da ukoliko se u obrazovnom procesu krene od interesovanja,
sposobnosti, aktivnosti i kreativnosti deteta, neophodno je da se menja i uloga vaspitaca. On,
tako, viSe ne prenosi znanje prema unapred propisanom kurikulumu, ve¢ deca uce ono $to je za
njih smisleno, kroz jedinstvo dozivljaja i onoga §to ¢ine. Na vaspitacu je zadatak i izazov da
kreira uslove kako bi svako dete moglo da ostvari svoje potencijale. On obezbeduje situacije 1
uslove kroz koje deca uce iz vlastitog iskustva (Milutinovié¢, 2011), pomodu reSavanja
problema, i kroz kriticko, analiticko 1 kreativno reagovanje i odnosenje prema sadrzaju. Dakle,
uloga vaspitaca u vrticu nije da predaje znanje, ve¢ da organizuje i da vodi proces ucenja dece
(Lalovié¢, 2009).

Vaspitac i struéni saradnik treba da znaju da kreiraju podsticajnu sredinu za ucenje i
razvoj; prilagodavaju zahteve razvojnim nivoima dece i njihovim individualnim stilovima
ucenja; primenjuju individualni pristup deci u procesu vaspitno-obrazovnog rada; prate
individualni razvoj 1 napredovanje deteta; podrzavaju njegovu inicijativu, unutraSnju
motivaciju za rad i spontano stvaralacko izrazavanje; uvazavaju inicijativu i slobodu
iskazivanja misli, stavova i uverenja; poznaju razliCite oblike saradnje sa porodicom radi
obezbedivanja podrske razvoju deteta i saraduju u organizovanju predstavljanja razli¢itih oblika
decijeg stvaralastva (Maksi¢, 2005).

Kako bi vaspitaci umeli da podrze optimalni razvoj potencijala 1 kreativnosti deteta,
vazno je da njihovo inicijalno obrazovanje sadrZi posebne programe o darovitosti, da se
neprekidno stru¢no usavrsavaju u ovoj oblasti tokom svoje prakse, kao i da u samom radu imaju
mogucénost slobodnog izbora da se opredele za rad sa odredenom kategorijom dece prema
svojim afinitetima 1 kapacitetima (Maksi¢ 1 PuriSi¢-Bojanovi¢, 2005).

Profesionalni razvoj je sloZen i dugoro¢an proces koji podrazumeva razvoj osobe unutar
njene profesionalne uloge, ukljucuje formalno i neformalno obrazovanje, ali i kontinuiranu
samoevaluaciju i samorefleksiju. Profesionalni razvoj je neprekidno razvijanje kompetencija sa
ciljem kvalitetnijeg obavljanja posla, unapredivanja razvoja dece i uticaja na nivo njihovih
postignuca. Profesionalni razvoj vaspitaca se sagledava kroz refleksivnu praksu, horizontalno
ucenje, povezivanje i stru¢no usavrsavanje (Velisek Brasko, Nedimovi¢, Mijailovi¢ 1 Sturza
Mili¢, 2014).
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Pored neophodnosti da se vaspitaci senzibiliSu za rad sa darovitom decom 1 osposobe za
prepoznavanje njihovih potencijala tokom formalnog obrazovanja, znacajno je i da razviju
motivaciju i komepetencije za rukovodenje svojim profesionalnim razvojem. Traganje za
stru¢nom literaturom, pohadanje stru¢nih seminara i stru¢nih skupova, konferencija i drugih
oblika edukacije 1 mogucnosti za prezentovanje rezultata sopstvene prakse, vazno je da bude
zabelezeno u cilju samoevaluacije i spoljasnjeg vrednovanja. U tome mogu pomoc¢i neka
okvirna pitanja za sagledavanje sopstvene profesionalne filozofije.

Dokumentovanje profesionalnog razvoja — osvrt i delanje

Tokom formalnog obrazovanja, kao $to je do sada ve¢ istaknuto, vaspitaci nisu imali
puno prilike da se upoznaju i osnaze u prepoznavanju i radu sa darovitom decom. Edukacije o
inkluziji obuhvatale su skoro isklju¢ivo rad i podrsku deci koja imaju razvojne teskoce. Takav
trend nastavio se i tokom drugih oblika daljeg stru¢nog usavrSavanja i praksi rada u
predskolskim ustanovama.

Vaspitaci su tokom gradenja svoje profesionalne prakse prepoznavali ovaj nedostatak i
uglavnom samoinicijativno istrazivali literaturu i materijale na temu darovitosti kod dece.
Vaspitaci koji su zainteresovani za ovu oblast razvoja deteta birali su stru¢na usavrsavanja koja
su u svom programu imala za cilj razvoj decje kreativnosti, logi¢nog razmisljanja,
snalazljivosti, fizicke spretnosti i sli¢no.

Polaze¢i od teorije da je praksa vaspitanja i obrazovanja sloZena, promenljiva i da se ne
moze do kraja detaljno predvideti i sama uloga vaspitaca je kompleksna. Vaspita¢ je stalno
suocen sa novim pitanjima i izazovima koje treba da reSava u skladu sa uverenjima, znanjima i
umenjima, kroz refleksivno preispitivanje teorije i prakse u odnosu na dati kontekst (Godine
uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2018).

Jedna od vaznih uloga vaspitaca realizuje se kroz profesionalni razvoj koji se sagledava
kroz refleksivnu praksu, horizontalno ucenje, povezivanje i stru¢no usavrSavanje. Traganjem
za stru¢nom literaturom, pohadanjem stru¢nih seminara 1 stru¢nih skupova, konferencija 1
drugih oblika edukacije vaspitaci razvijaju svoje afinitete 1 prepoznaju oblasti koje Zele da
razvijaju.

Vaspitaci su u obavezi da dokumentuju svoja struna usavrsavanja na nivou ustanove,
kao 1 da primenjuju steCeno znanje u radu sa decom. Ovakav vid dokumentovanja sluzi
uglavnom radi spoljasnjeg vrednovanja.

Postoje razliciti predlozi kako portfolio praktiCara moze da izgleda. Dobar primer
portfolija vaspitata je upravo onaj koji vaspitatu sluZzi u cilju samoevaluacije. Svoj
profesionalni portfolio vaspitaci kreiraju samoinicijativno i na lini kreativan nacin.

Jedan od vidova povezivanja vaspitaca je i rad u strukovnom udruzenju koje ima za cilj
podrsku vaspitaca 1 ostvarivanje zajedni¢kih profesionalnih interesa. Ovo povezivanje
doprinelo je brojnim moguénostima za prezentovanje rezultata sopstvene prakse. Stru¢ni susreti
koji se organizuju doprinose gradenju iskustva prakticara, potvrdu rada i povezivanju onih koji
se prepoznaju prema istim interesovanjima, $to sve zajedno doprinosi Sirenju saradnje i
podizanju kvaliteta prakse.

Jos§ jedan vid saradnje 1 horizontalnog ucenja donosi nova tehnologija. Komunikacija
postaje lako dostupna sa velikim brojem vaspitaca iz Citavog sveta, putem interneta.
Ukljucivanjem prakticara u projekte na eTwinning platformi jedan je od oblika koji je danas
zastupljen. Platforma omogucuje slobodu ucesnika da biraju projekte prema temi koja ih
zanima, kao 1 moguc¢nost da sami kreiraju projekte i pozovu druge na saradnju.

46



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priru¢nik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Uloga i znacaj profesionalnog razvoja vaspitaca za darovitost

Prosirivanjem saradnje i upotrebom novih tehnologija vaspitaci imaju priliku da
samostalno istrazuju i grade svoje znanje kroz sadrze koji su dostupni svima. To je donekle
dobro, ali nije dovoljno.

Puno je teorija koje su se bavile definisanjem i razumevanjem darovitosti. Prepoznate
su teSkoce, nedostaci i potrebe. VaspitaCima nedostaje jasan i prakti¢an sadrzaj koji bi im
pomogao i osnazio ih da na najbolji nadin planiraju i realizuju podrsku ucenju i razvoju
potencijalno darovitoj deciu. Postoji potreba za kvalitenim materijalom koji bi odgovarao
potrebama deteta u vremenu u kome zivimo. Takode, neophodno je da vaspitaci u praksi imaju
na raspolaganju kvalitetan instrument koji ¢e im pomoc¢i u prepoznavanju darovitosti kod dece
kao 1 literatura koja ¢e ih osnaziti u daljem konkretnom prakticnom radu sa decom.

Li¢ni profesionalni portfolio vaspitaca

[YPEREISE IPOCTORA ¥ BRTURY
| YCRAAAY CA HOBUM
| OCHORAMA fFOTPANMA
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Slika 1. Portfolio profesionalnog razvoja

Iako u obavezi belezenja 1 dokumentovanja svog profesionalnog razvoja i celozivotnog
procesa ucenja i usavrSavanja svojih kompetencija, u praksi nailazimo na razli¢ite nafine na
koji to vaspitaci rade. Postoje razli¢iti primeri kako moze da izgleda i $ta bi trebalo da sadrzi
jedan profesionalni portfolio vaspitaca. 1z iskustva samih vasptaca pokazuje se da portfolio
dobija svoj puni znacaj i ostvaruje svoju maksimalnu ulogu onda kada ga vaspita¢ kreira prema
svojim potrebama i u skladu sa svojom autenticnoS¢u. Onaj ko izraduje portfolio odlucuje o
tome S$ta e biti njegovi elementi i kako ¢e on izgledati, jer je vazno da svaki deo portfolija ima
znacenje za njega licno.

Funkcija portfolia je samovrednovanje 1 spoljasnje vrednovanje. U cilju
samovrednovanja, portfolio je polaziste i osnova za refleksivnu praksu, dokumentacija koja
pruza osnov za analizu sopstvene prakse i profesionalnog razvoja.

Prilog 1: Jedan primer i predlog strukture 1 sadrzaja li¢nog profesionalnog portfolia vaspitaca:

1. Profesionalna (radna) biografija

2. Licna profesionalna filozofija (esej, subjektivni pristup — daje prikaz osnove na kojoj
se temelji profesionalni rad)*

3. Diplome, potvrde, uverenja, zahvalnice

4. Clanci, tekstovi, izvestaji, flajeri (autorski)

5. Materijali, fotografije, planiranje
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6. Strucna usavrSavanja (materijal za rad, uputstva izrade, agenda stru¢nog skupa i sl.)
7. Planiranje vaspitno-obrazovnog rada

8. Razliciti programi (ekologija, adaptacija, Montesori, Redo Emilija, Valdorf ....)

9. Manifestacije, izleti, posete

10. Aktivnosti i materijali (produkti dece: izjave, price, anegdote, crtezi ...)

11. Jezicko stvaralastvo, projekti (pri¢e, pesme, prezentacije ...)

12. Treneri/mentori (vaspita¢ima, studentima, pripravnicima)

13. Timovi, aktivi

14. Strukovno udruZenje vaspitaca (uloga, aktivnosti)

15. Samovrednovanje*

Prilog 2: Pitanja za pisanje li¢ne profesionalne filozofije u portfoliju licnog profesionalnog
razvoja:

Kako pruzam podrsku deci u njthovom ucenju 1 razvoju?
Koji su nacini razvijanja programa?

Zasto radim bas na taj nacin?

Sta zelim da postignem?

Koje metode najcesce koristim?

Kako se to Sto radim odrazava na decu?

AN N NN

Prilog 3: Dodatna lista pitanja kao vodi¢ kroz refleksivnu praksu i samovrednovanje:

Sta se dogodilo (opis neke konkretne situacije)?

Sta mislim i kako se ose¢am u vezi sa tim?

Sta je bilo dobro a $ta nije bilo dobro u tome (3to sam uradio/la)?

Kakva je bila reakcija deteta?

Sta sam mogao/la da uradim drugacije / §ta mislim da bi se tada dogodilo?
Sta planiram da preduzmem?

Sta éu uraditi u sledeéoj sli¢noj situaciji?

ANENENENENE NN

Prilog 4. 1zvod iz eseja o li¢noj profesionalnoj filozofiji:

,,Moje prvo iskustvo sa darovitim detetom (6 god.) koje je umelo da sabira, oduzima, mnozi i
deli visecifrene brojeve, probudilo je u meni prvo potpunu nevericu a zatim i oduSevljenje. Jednostavno
nisam mogla da verujem da to moze i odrasla osoba, na takav naéin, tj. iz glave, a ne dete od Sest godina.
Susret sa ovim detetom potpuno mi je promenio pogled na kapacitete deteta i pokrenuo u meni lavinu
pitanja: Kako i na koji nacin pristupiti detetu? Da li ja detetu uopste i mogu da pomognem i kako? Kako
roditelji gledaju na taj dar i da li dete ide na dodatne aktivnosti?Kome da se obratim, ko bi mogao da mi
pomogne kako bih ja kao vaspitaé nastavila da podrZzavam taj dar kod deteta? Da li ¢u pravilno postupiti
u datim situacijama? U kojim momentima je detetu potrebna podrska? I brojna druga ...

Tim pitanjima zapoceo je moj dalji profesionalni razvoj i interesovanje za oblast podrske
darovitoj deci. Praksa je pokretaé pitanja koja ne mogu da ¢ekaju na teorijske odgovore — zahtevaju
delanje, istrazivanje kroz partnerske odnose”.

Vaspitacica S. V.
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Napomena:

— Sliku br. 1 uradila je vaspitacica Snezana Joci¢ (li¢na arhiva).

Indeks klju¢nih pojmova:

Standardi kompetencija — opisi sustinskih znanja, umenja i stavova koje vaspitaci treba da
poseduju i pokazuju tokom obavljanja svoje profesionalne delatnosti. Odnose se na: a)
Poucavanje 1 ucenje; b) Podrsku razvoju li¢nosti deteta i ucenika; i ¢) Komunikaciju i

saradnju.

Celozivotno ucenje i stru¢no usavrSavanje — podrazumevaju sticanje novih i usavrSavanje
postojecih kompetencija vaznih za unapredivanje vaspitno-obrazovnog rada.

Li¢ni plan profesionalnog razvoja — plan aktivnosti koje kreira vaspita¢ za sebe i prema
svojim profesionalnim interesovanjima, a u cilju pobolj$anja svoje profesionalne prakse.
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4 Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

Marija Juri¢
Socioemocionalni razvoj djece u dobi od tri do Sest godina

. Tesko je u djecjem tijelu imati inteligenciju odrasloga i emocije djeteta.”
(Hollingworth, 1975, prema Vlahovi¢-Steti¢, 2008)

Razumijevanje socioemocionalnog razvoja darovite djece i prepoznavanje njihovih
obrazaca ponasanja, misli, osjecaja te potreba koje imaju omogucuje kvalitetnije poticanje
socioemocionalnih kompetencija kod darovite djece koje ¢e im omoguditi daljnji uspjesan 1
pozitivan razvoj u vrticu, Skoli i Zivotu (Leavers, 2003, prema Tatalovi¢ Vorkapi¢ i Puz, 2018).
Osoba u ulozi odgajatelja i opcenito osoba ukljucena u odgoj 1 obrazovanje djeteta treba imati
na umu da odgaja dijete u punom smislu te rije¢i, u smislu ,,cjelovitosti” (Goleman, 2006, prema
VanTassel-Baska, 2009) i iz tog razloga socioemocionalni razvoj zauzima posebno mjesto u
radu s darovitima ba$ kao i njegovo poticanje jer se pokazalo da su socioemocionalne
kompetencije klju¢ne da bi dijete, a sutra ucenik, postalo odgovorna i brizna odrasla osoba,
kako u kasnijem obrazovanju i karijeri, tako i u vlastitoj zajednici i obitelji (Durlok i sur., 2011,
prema VanTassel-Baska, 2009). No, postavlja se pitanje zasto nam toliku pozornost zaokuplja
socioemocionalni razvoj darovite djece kada je on vise slican nego li razli¢it razvoju djece iz
op¢e populacije. Tomu je nekoliko razloga. Prije svega treba re¢i da je emocionalni razvoj
temelj za intelektualni i socijalni razvoj. Darovita djeca imaju visoki potencijal i izvrsnu
sposobnost za uéenje, ali je neophodno da budu emocionalno stabilna i zdrava, kako bi ostvarila
taj svoj potencijal. Budu¢i da darovita djeca imaju visoko iznadprosjene intelektualne
sposobnosti, okolina automatski ocekuje da dijete bude emocionalno i socijalno natprosje¢no
razvijeno (Vlahovié-Steti¢, 2008). No, upravo je neuskladen razvoj (tzv. asinkronija) ¢est kod
darovite djece, toc¢nije neuskladenost izmedu razlicitih aspekata kognitivnog, afektivnog 1
fizickog razvoja kod darovitih pojedinaca (Morelock, 1992, prema VanTassel-Baska, 2009).
Jedan od razloga su i konflikti, bilo unutarnji ili vanjski, koje dijete ima upravo zbog
neujednacenog razvoja koji stvara osjecaj neuskladenosti s vrSnjacima i1 okolinom opcenito
(Neihart, 2001, prema VanTassel-Baska, 2009), a reflektiraju se u teSko¢ama u emocionalnom
1 socijalnom funkcioniranju u vidu specifi€nih potreba. Socioemocionalni izazovi ¢es¢i su kod
darovitih bas zbog odnosa odraslih prema darovitim pojedincima (Neihart, 2001, prema
VanTassel-Baska, 2009). 1z tih je razloga vazno razumjeti emocije i aspekte socioemocionalnog
razvoja jer je poznato da darovita djeca uz to Sto misle drugacije od svojih vrSnjaka i osjecaju
drugacije (Piechowski, 1998). Isto navodi 1 Mendaglio (2007) u smislu vece intelektualne razine
kod darovitih zbog koje daroviti osjecaju vise jer percipiraju viSe informacija tijekom
interakcija §to utjeCe na intenzitet emocija — bilo pozitivnih bilo negativnih.

Emocije bojaju na$ Zivot, one su direktna reakcija na iskustvo, motivacija koja nas
pokrece na djelovanje i klju¢ni su regulatori ponaSanja. One utjecu na paznju, donosenje odluka,
ucenje i pamcenje, kvalitetu odnosa, tjelesno i mentalno zdravlje, te na produktivnost i
kreativnost. Kapacitet darovite djece da pronalaze rjeSenja emocionalnih 1 socijalnih problema
mogu se opisati u okvirima emocionalne inteligencije (Goleman, 1997), sto je ujedno i osnovni
koncept na kojem se temelji socioemocionalno ucenje.
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Emocionalna inteligencija oznac¢ava sposobnost prepoznavanja, opazanja i izrazavanja emocija,
razumijevanje i regulaciju emocija te sposobnost primjerenog ponaSanja. Prije nego li se
istaknu osobitosti socioemocionalnog razvoja darovite djece, bitno je spomenuti znacajke
socioemocionalnog razvoja u dobi od tre¢e do kraja Seste godine vezano za regulaciju,
izrazavanje i upravljanje emocionalnim odnosima.

U dobi od dvije i pol godine jezik je sredstvo koje regulira emocije. Taj period Cesto je
popracen ispadima u ponasanju, tj. tantrumima zbog fizicke neovisnosti koja dovodi do snaznih
emocionalnih stanja. Takoder, prevladava privrzenost roditeljima do oko trec¢e godine te se sve
ceS¢e javljaju emocije poput ljutnje i straha, dok neSto manje tuga. U igri se sve vise
upotrebljavaju emocije, posebno u igrama pretvaranja vezano za emocije likova. U dobi od oko
tri godine, djeca su sklona imitirati tude emocije i emocionalna stanja. Ono $to se razvija od
druge do pete godine jest povecani uvid u tude emocije, upornost, ve¢a emocionalna kontrola
te svijest da lazne ekspresije mogu dovesti do zakljucka o tudem laznom emocionalnom stanju.
Od pete godine kod djece se javlja sposobnost regulacije emocija vezanih uz samosvijest te
veca autonomija u odnosu na roditelje kod regulacije emocija. Zbog vece samosvijesti, djeca
su sklona korigirati emocije pred vr$njacima kako bi bili prihvaceni i zanimljivi vr$njacima. U
toj dobi, vezano za upravljanje emocionalnim odnosima djeca sve viSe razumiju konsenzusom
dogovorene emocionalne skriptove te vise koriste socijalne vjestine kako bi upravljali svojim i
tudim emocijama. U periodu od druge do treée godine, prema Eriksonovoj teoriji
psihosocijalnog razvoja, zna¢ajna je faza razvoja autonomije u odnosu na stid i sram kada dijete
postaje svjesno sebe te pravila i ogranic¢enja. Vazno je da dijete razvija samokontrolu paralelno
s razvojem jezika i kretanja. Faza uspostavljanja autonomije u odnosu na krivnju znac¢ajna je u
periodu od tre¢e do Seste godine kada se javlja moralni razvoj i prihvacanje autoriteta, Zivotnih
pravila. Cross (2011) istice vaznost navedenih faza i rjeSavanja kriza kod djece predskolske
dobi kako nerijeSene krize ne bi smanjile vjerojatnost da djeca budu identificirana kao darovita.

Daroviti prolaze iste razvojne faze kao i drugi ali na drugaciji nacin, te je slika o sebi
drugacija (Roeper, 1982; prema VanTassel-Baska, 2009). Vazno obiljezje emocionalnog
razvoja darovitih jest da on obi¢no zaostaje za intelektualnim, Sto znaci da darovita djeca
emocionalno reagiraju sli¢no djeci svoje dobi (Vlahovié-Steti¢, 2008). Otuda dolaze brojni
nesporazumi i nerealna oc¢ekivanja od darovite djece da emocionalno i socijalno budu zreli jer
su kognitivno napredniji u odnosu na vrSnjake. No, za darovitu djecu moglo bi se re¢i da su
emocionalno bogatija od vrnjaka jer imaju ,,antene” u emocionalnom podruc¢ju — dosta rano
nauce tumaciti ,,jezik tijela" i emocije koje drugi Salju glasom. Skloni su ne zamarati druge
svojim osjecajima kako ih se ne bi doZivjelo ,,udnima” ili da ih se ne ismijava. S druge strane,
mogu se pretjerano uzivjeti u patnje drugih pa se katkada ¢ini da pate vise od zrtve. Darovita
djeca sklona su misljenju kako osjecaji trebaju imati odredenu logiku i zbunjeni su ¢injenicom
kada su osjecaji suprotni i ne odgovaraju situaciji (Vlahovi¢-Steti¢, 2008). Ve¢ ranije
spomenuta neuskladenost (asinkronija) odraZava se u teSko¢ama u socijalizaciji i ponaSanju, a
emocionalne teSko¢e ve¢inom su rezultat odnosa s okolinom. Postavlja se pitanje §to moze
uzrokovati asinkroniju. Neki od izvora nesklada su: emocije (emocionalna osjetljivost,
intenzivnost te samoregulacija), osobnost (crte li¢nosti, perfekcionizam, vrijednosti, moralni
razvoj), okolina (nepodrzavaju¢i okolinski utjecaji, neprepoznavanje potencijala, izostanak
prilika za ucenje) te posebne potrebe (senzorne, motoricke, specifi¢ne teSkoce u ucenju). Da bi
se bolje razumjela neuskladenost, nuzno je istaknuti osobitosti i odredene socioemocionalne
karakteristike darovite djece.

52



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

Poljski psihijatar Kazimir Dabrowski (prema Heller, Monks, Sternberg i Subotnik,
2000) navodi kako su daroviti iznimno osjetljivi zbog visoke svjesnosti okoline i velikog
kapaciteta za odgovore na intelektualne, emocionalne i fizicke podrazaje. Daroviti drugacije
dozivljavaju svijet, a preosjetljivost 1 prepobudenost javljaju se kao odgovori na okolinu u
smislu pozitivne konotacije. U svojoj teoriji pozitivne dezintegracije govori o pet podrucja
hipersenzibilnosti zbog neujednacenosti kognicije i emocija. To su: 1) Intelektualna
pobudenost koja se oCituje u ,,gladi” za znanjem, beskonac¢nim pitanjima, velikoj znatizelji,
aktivnom umu kao neprestanom Zeljom za ucenjem, uzivanju u mentalnim izazovima i
zagonetkama, metaanalizi. Takoder se prepoznaje u osjetljivosti na nijanse u govoru i jezicnom
izrazavanju, strasti za detaljima, detaljnom planiranju; 2) Emocionalna pobudenost rezultira
pretjeranom pobudljivo$éu u smislu snaznih i jakih osjecaja, intenzivnoj ljutnji jer kao da je
svaka emocija dodatno naglasena, djeca mogu biti osjetljiva na raspolozenja iz okoline, npr.
mogu intenzivnije reagirati na umor ili nervozu. Takoder, isti¢e se neobi¢na pretjerana empatija
1 suosjecanje koje dozivljavaju, snazna povezanost s ljudima ili Zivotinjama, ne mogu si lako
oprostiti ako povrijede tude osjecaje, pretjerana samokriti¢nost, brinu oko malih pogresaka; 3)
Imaginacijska pobudenost prepoznaje se u visokoj kreativnosti, sanjarenju, bogatom svijetu
maste, ljubavi prema poeziji, kapacitetu za izume, zivopisne vizualizacije, darovita djeca
djeluju pomalo odsutno, u svom svijetu, ¢esto imaju imaginarne prijatelje s kojima razgovaraju,
vole izmiSljati nove igre, reakcije su Cesto teatralne; 4) Osjetilna pobudenost moze se javiti u
podrucju mirisa, okusa, sluha, vida 1 dodira (Cesto su skloni odstraniti etiketu s odjece, obuca
ih sti§¢e). Karakterizira ih pretjerana osjetljivost na buku, istancan osjet okusa u smislu
pojacanosti, intenzivnosti okusa i teksture hrane. Takoder, ¢esto su darovita djeca usmjerena na
estetiku; 5) Psihomotori¢ka pobudenost prepoznaje se u energi¢nosti, brzom govoru, mislima
1 reagiranju, potrebi za kretanjem te se o€ituje u osjetljivosti neuromuskulatornog sustava sto je
vazno razlikovati od poteskoca s odrzavanjem paznje i ADHD-om. Ono $to je vazno istaknuti
jest da intenzivnije reakcije nuzno ne znace emocionalnu nezrelost te je vazno da odgajatelji 1
drugi suradnici ukljuc¢eni u odgoj i obrazovanje o tome vode racuna i razumiju djetetove
potrebe.

Pechowsky (1986, prema VanTassel-Baska i sur., 2009) isti¢e kako na navedenih pet
podrucja prepobudenosti treba gledati kao na informacije o tome kako darovito dijete dozivljava
svijet. Kada je neki kanal ili podrucje izraZzenije nego li kod vr$njaka, dijete se moze osjecati
posramljeno ili dozivljavati krivim jer je drugacije. Piechowski (1998) navodi neke od
karakteristika emocionalnih reakcija darovite djece: neocekivano preplavljivanje razlicitim
osjeajima, pa istovremeno zeli 1 smijati se i plakati, zatim trenuci neravnoteZe, otudenosti,
nezadovoljstvo samim sobom, unutarnji nemir, osje¢aj nestvarnosti, unutarnja napetost te ocaj.
Piechowski i Dabrowski (1986, prema Mayer, Perkins, Caruso i Salovey, 2001) spominju
pojam emocionalne darovitosti koja ukljucuje vecu sposobnost empatije, pravde 1 osjetljivosti
na moral, sposobnost svjesnosti osjecaja, razlikovanja osjecaja te stvaranja boljih 1 dubljih
odnosa. Navode kako se pojam emocionalne darovitosti i emocionalne neprilagodenosti
preklapaju. Osim prepobudenosti, darovita djeca Cesto imaju strahove slicne onima starije
djece, ali se s tim strahovima ne znaju nositi kao §to to ¢ine starija.

Darovita djeca od vr$njaka se razlikuju i u velikom stupnju usredoto¢enosti u onome $to
rade. Rije¢ je o flowu, mentalnom stanju zanesenosti u aktivnost, podru¢je ili predmet $to se
odituje u intrinzi¢noj motivaciji, veselju, samoaktualizaciji i uspjehu u procesu aktivnosti. Dok
je dijete udubljeno u aktivnost, nema osjecaj o vremenu (vrijeme protjece, no dijete ga nije
svjesno). Na primjer, dijete se satima moze igrati slazu¢i Lego kocke na tepihu. Vazno je voditi
racuna o optimalnoj razini pobudenosti kod zadataka za darovitu djecu zbog njihovih visokih
kompetencija jer ¢e u protivnom dozivljavati dosadu (Cscikszentmihalyi, 1990, prema
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VanTassel-Baska, 2009). Dosada je ¢est problem kod darovite djece, posebno ako zadaci nisu
dovoljno izazovni. Darovita djeca ve¢ u toj ranoj dobi imaju neobi¢no dobro razvijen osjecaj
za pravdu i pravednost, tj. osjecaj za jednakost (npr. djecak dijeli bombone svima po jedan, a
drugi djecak uzima jo$ iz vrecice ili djevojCica koja je zeljela protestirati zbog odlagalista
otpada blizu mjesta stanovanja). Uz to, darovita djeca mogu imati bolje razumijevanje i
upravljanje emocijama, medutim ne moraju pokazivati odgovarajuce socijalno ponasanje.
Obi¢no imaju emocionalno bogatiji rjecnik te napredan osjecaj za empatiju i to ve¢ u dobi od
pet do sedam godina (npr. poklanjaju igracke djeci koja nisu dobila igracke za Bozi¢ ili
neutjesno plakanje djevojéice u dobi od pet godina jer je na TV-u vidjela posljednji ispracaj
glazbenika).

Neobicna sposobnost empatije darovitu djecu moze uciniti ranjivim na tude osjecaje ili
nevolje te je vazno da odgajatelji to ne povezuje s emocionalnom nezrelos¢u. Vazno je poticati
i raditi na emocionalnoj inteligenciji jer se pokazalo da pojedinci koji su visoko emocionalno
inteligentni imaju sposobnost percipiranja, razumijevanja i upravljanja emocijama te s druge
strane koriste emocije za poboljsanje kvalitete zZivota (Mayer i sur., 2001). Darovita djeca mogu
teziti perfekcionizmu, temeljitosti i posveceni su detaljima. Procjenjuje se da je proporcija
perfekcionizma kod darovitih oko 70% te da oko 26% darovitih ima disfunkcionalni
perfekcionizam, $to moze biti razlog za podbacivanje (Ablard i Parker, 1997). U toj ranoj dobi
darovita djeca Cesto su frustrirana zbog nesavrSene motoricke izvedbe koju su ocekivali (bilo
da je rijec o likovnosti ili neCemu drugom). Npr. €esto se to uocava tijekom bojanja kada dijete
uocava da je preslo liniju i razumije da to nije dobro, ili npr. kod slaganja kocaka kada treba
nesto spojiti ili sloziti, ubaciti u nesto, no zbog nerazvijene fine motorike jednostavno dijete to
nije u stanju precizno odraditi te nastupa momentalna ljutnja i frustracija, ili ¢ak i odustajanje.

Odli¢an primjer je djecak u dobi od Cetiri godine koji uci klizati s ocem te zbog
nemogucnosti odrzavanja ravnoteze naginje se na leda. Nakon $to ga je otac nekoliko puta
prihvatio i pokazivao kako treba raditi, dijete je pocelo plakati i govoriti da viSe nikada nece
klizati. Dakle, rijec je o tipicnom primjeru odustajanja zbog nesavrSene motoricke izvedbe iako
u teoriji razumije Sto treba. Ono S§to je vazno naglasiti jest da kada crtaju ili bojaju 1 ukoliko
nisu zadovoljni, skloni su traziti novi list jer ne Zele crtati s druge strane ili brisati; osjetljivi su
i nato ako je list zguzvan ili ima odredenu crtu kao i na tupe bojice. Perfekcionizam je pozitivan
za dijete ako dijete razumije svoje sposobnosti 1 zna §to moze, no ako tezi uspjehu a sposobnosti
nisu u skladu sa zahtjevima dijete moze razvijati strah od neuspjeha. Neki znakovi
disfunkcionalnog perfekcionizma su: strah od pogreSaka, pretjerana preciznost, stalno traZzenje
odobravanja, pretjerana samokriti¢nost, odbijanje pokuSati zbog straha od neuspjeha. Tako su
daroviti skloni ¢esto nesto samo korektno odraditi usprkos dobrim sposobnostima kako se ne
bi izlozili i dozivjeli neuspjeh (npr. djevojcica nije dobra u slaganju puzzli i jednostavno odbija
tu aktivnost). Darovita djeca Cesto si postavljaju visoke standarde 1 frustrirani su kada ih ne
mogu ispuniti §to moZe rezultirati ispadima u ponasanju. Izrazito je vazno djeci omoguciti sitne
»heuspjehe” u grupi u sigurnom okruZenju te razvoj usmjeriti k izvrsnosti, a ne savrSenstvu.
Potrebno je hrabriti dijete za uloZen trud i komentirati proces a ne krajnji ishod. Takoder, vazno
je poticati dijete da si smije dozvoliti pogreske te da one omogucavaju ucenje i razvoj. To je
suptilna razlika koju roditelji, odgajatelji i druge osobe ukljucene u odgoj trebaju poticati i
njegovati, te o kojima trebaju voditi racuna kada rade s darovitom djecom.

Uz intenzivne emocije, darovita djeca u ovoj ranoj dobi pokazuje i neobi¢an smisao za
humor §to se ocituje u igri rijeci, reagiraju na Sale (npr. djecak u dobi od jedne i pol godine Sali
se s majkom da ¢e joj igracku ubaciti u sok na §to majka reagira a dijete se Sali ponavljanjem
pokreta i smije se. Naravno to ne u¢ini veé uZiva u smijehu i izazivanju.). Sirina znanja pomaze
im brze opazati razli¢ite instance u odnosu na vr$njake. Humor se od vizualnog pomice prema
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verbalnom u predskolskoj dobi (igra strasnim rije¢ima i zagonetke dosta su popularne tada).
Polaskom u s§kolu humor im pomaze kao samoobrana od samoponizavanja te su skloni postati
,razrednim klaunom”. Darovita djeca koja su sklona skrivati svoje potencijale Cesto su
prepoznata zbog reagiranja na Sale, tj. zbog humora koji ih odaje u tim situacijama, sto je dobar
indikator osobama ukljuenima u odgoj i obrazovanje. U ranoj dobi darovita djeca uzivaju
Citajuci knjige za stariju djecu i pri tome su potpuno uzivljeni. Moze ih frustirati §to njihov
vr$njak nema interese za price ili crti¢e koje Citaju i gledaju, odnosno koji su njima uzbudljivi.
Neka djeca mogu djelovati kao kolekcionari knjiga i knjige pomno odlazu na mjesto (npr.
djecak u dobi od tri godine slaze kolekciju knjiga u Lego kutiju predvidenu za igracke, te govori
kako je to njegova knjiznica), te su skloni ¢esto odlaziti u knjiZnicu i sami birati knjige koje
zele citati. Ono S$to je zanimljivo jest da uzivaju u intonaciji 1 naglaSavanju tijekom citanja.
Heller (2000, prema Tatkovi¢ Vorkapi¢ i Puz, 2018) navodi da su darovita djeca sklona
preuzimanju rizika, osjetljivija su na ocekivanja i osjecaje drugih, Cesto vrlo rano izrazavaju
idealizam i smisao za pravdu. Skloni su pomagati drugima, zele volontirati. Npr. djecak u dobi
od tri godine Seta gradom i uoci papiri¢ na podu, kupi ga i baca u smece te pita zasto je to netko
bacio.

Osim specificnih emocionalnih potreba, treba istaknuti i izazove u socijalizaciji darovite
djece. Opéenito se moze reci da socijalni razvoj zahtijeva poznavanje i razumijevanje normi,
pravila i vrijednosti zajednice u kojoj pojedinac zivi, kao i ovladavanje umije¢ima nuznim za
djelotvornu interakciju unutar te zajednice. Za dijete koje je u tome uspje$Sno moze se reci da je
razvilo socijalne kompetencije. Neke opce socijalne potrebe su: sigurnost doma, bezuvjetna
ljubav barem jednog roditelja, bliski prijatelji i vrSnjacka skupina, prihvac¢enost, interesi, pravila
i granice. lako su darovita djeca socijalno zrelija, istiCu se specificna podrucja u njihovom
procesu socijalnog razvoja. Jedan od znacajnijih je problem pronalaska bliskih prijatelja.
Darovita djeca ve¢ u ranoj dobi pokazuje interes za igrom starije djece jer rano usvoje pravila
igre i igre koje su strukturirane (npr. problem s vr$njacima moZe nastati kada darovito dijete
objasnjava pravila vr$njaku koje isto ne razumije i preferira slobodnu igru). Jednako ih privlace
igracke za djevojcice i1 djecake. Takoder, zna¢ajna je 1 mreZa prijatelja jer u ranoj dobi darovita
djeca preferiraju drustvo malo starije djece u odnosu na njih ili starijih nekoliko godina jer su
na istom razvojnom stupnju zbog ¢ega ne cudi potreba za drugacijim konceptom prijateljstva u
odnosu na vrs$njake (Gross, 2002), no poteskoc¢e kod mlade djecu mogu biti 1 zbog razlika u
Sposobnostima usporedno s vr$njacima. Npr. dijete traZi prijatelja za dijeljenje misli 1 osjecaja,
a ne partnera u igri. Snazna povezanost izrazena je ve¢ u toj ranoj dobi 1 Cesto su skloni imati
jednog do dva prijatelja nego li grupu prijatelja, dok vrsnjaci teze imati vise prijatelja. Zbog
nedostatka bliskosti, Cesto mogu biti povrijedeni od okoline te obrambeni mehanizmi mogu biti
1 u obliku straha od bliskosti. VazZno ih je poticati na povezivanje s drugima jer se emocionalne
teSko¢e mogu ocitovati kao potiStenost, osje¢aj neprihvacanja 1 nevoljenosti, izrazite
emocionalne reakcije i na najmanji neuspjeh (Nugent, 2000, prema Vlahovi¢-Steti¢, 2008).

Darovita djeca mogu imati teSko¢e u odnosima s drugima 1 zbog perfekcionizma,
osamljenosti, neslaganja s drugima. Orange (1997, prema Tatalovi¢ Vorkapi¢ i Puz, 2018) u
svom istrazivanju procjenjuje da ¢ak 20-25% darovite djece i adolescenata ima socijalne i
emocionalne poteSkoce (osamljenost, nedostatak/gubitak prijatelja zbog akceleracije ili
bavljenja velikim brojem izvanskolskih aktivnosti, neslaganje s postupcima druge djece,
optuzivanje, njihova uloga vode naprosto se podrazumijeva i1 kada to ne Zele, u skupini vr$njaka
ces¢e ih obiljezava ,,omiljenost”, nego prijateljstvo i sl. (Lewis i Doorlag, 1987, prema
Vlahovié-Steti¢, 2008)) $to je dvostruko vise od onoga §to susreéemo u normalnoj populaciji
Skolske djece (Fornia i Freme, 2001, prema Tatalovi¢ Vorkapi¢ i Puz, 2018).
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Daroviti prepoznati od strane ucitelja pokazuju manje ponasajnih teskoca i imaju veci
self koncept. Kada je rije¢ o socijalnom usporedivanju, darovita djeca u mladoj dobi ne
usporeduju se s vr$njacima nego s prethodnim iskustvom. Tek u dobi oko sedme godine pomice
se referentna tocka usporedbe, sa sebe na norme. Npr. polaskom u Skolu ¢e usporedivati Citanje,
pisanje i raCunanje s drugima. Darovita djeca ¢esto su sklona dilemi prisilnog izbora u smislu
prihvacanja od strane vrSnjaka ili pokazivanja svojih sposobnosti i talenata. U istrazivanju
darovite djece u dobi od Sest do sedam godina odgajatelje se pitalo kako daroviti reagiraju na
nove aktivnosti ili druStvene situacije te su ponudena Cetiri opisa: ukljucen (djeca koja se
ukljucuju u nove aktivnosti brzo i pozitivno), prilagodljiv (djeca koja ,,idu” uz grupu ali rijetko
su inicijatori ili vode), po strani (djeca koja ¢ekaju dok ne vide kako ¢e se odvijati nova
aktivnost i postepeno se ukljucuju) te oni koji ne sudjeluju (djeca koja su indiferentna prema
novim aktivnostima ili su tjednima i mjesecima negativni prema istoj). Odgajatelji su takoder
trebali procijeniti intelektualne sposobnosti djece. Pokazalo se da su djecu koja se ukljucuju u
aktivnosti procijenjivali inteligentnijima, no kada su djeca bila identificirana od strane
psihologa, pokazalo se da su darovita djeca bila djeca iz ,,kategorije” djece koja su bila po strani
ili koji se prilagode skupini. Daroviti su vjesti u prilagodbi u skupini u kojoj se nalaze (Gordon
i Thomas, 1967).

Darovitima je potrebna pomoc¢ 1 podrska odgajatelja/ucitelja kako bi imali osjecaj da ne
trebaju birati izmedu razvoja potencijala i prihva¢anja od strane vr$njaka jer im to izaziva
unutarnje sukobe kako bi mogli zadovoljiti tu potrebu. Vazan im je osjecaj autonomije, ¢esto
imaju ,,problem” u odnosima prema autoritetu zbog nametanja $§to moze dovesti do problema u
odnosima s odraslima, bilo roditeljima ili odgajateljima. Darovita djeca obi¢no su sklonija
introverziji, intrinziéno su motivirana. Puno ranije u odnosu na vr$njake shvacaju pojam
smrtnosti, pokazuju interes za isti te im treba objasniti prirodni proces Zivotnog vijeka. Treba
voditi racuna o potencijalnim zonama rizika u ranoj dobi jer druga djeca ne uzivaju u slozenim
aktivnostima poput njih. Uz to, daroviti su i1 jezi¢no napredniji, bolji u razumijevanju odnosa te
preferiraju grupu starije djece Sto treba poticati i ohrabrivati na povezivanje, te to moze biti
jedan od razloga da dijete pohada stariju skupinu ako je prepoznato kao darovito. IstraZivanja
o odnosu socioemocionalne dobrobiti 1 pozitivnog misljenje kod darovite djece (posebno
predskolske dobi do sedme godine) su u svijetu izuzetno rijetka. No, provedeno istrazivanje
(Tatalovi¢ Vorkapi¢ 1 Puz, 2018) u Hrvatskoj na potencijalno darovitoj djeci predSkolske dobi
za cilj je imalo doprinijeti boljem razumijevanju socioemocionalne dobrobiti i pozitivnog
misljenja kod darovite djece. PredSkolska djeca koja su procijenjena kao darovita pokazala su
znacajno vise razine asertivnosti, uZivanja u istraZivanju i orijentiranosti na zadatak za razliku
od djece iz kontrolne skupine. Odgajatelji smatraju da darovita djeca imaju ve¢u motivaciju za
Uzivanje u istrazivanju, vole istrazivati nove stvari, postavljaju pitanja i Zeljna su znanja koje
samostalno istrazuju, vole isprobavati nove stvari, vrlo su znatizeljni i usmjereni na nove stvari
i nove zadatke. Vezano uz to je i kategorija orijentiranost na zadatak, gdje dijete brzo pocinje
zadatke, radi na zadatku samostalno, brzo, radi paZljivo i1 precizno, te ako je to podrucje
njegovog interesa, moze se jako dugo zadrzati u aktivnosti i biti dulje vrijeme koncentrirano,
ustrajno je u savladavanju zadataka koji su mu zahtjevni ili teski. Vezano za pozitivno misljenje,
pokazalo se da su darovita djeca znacajno viSe birala odgovore u smislu manje obuhvatnosti
kod losih dogadaja te vece obuhvatnosti kod dobrih dogadaja, Sto su prema teorijskom modelu
1 operacionalizaciji atribucijskog stila pokazatelji pozitivnog misljenja. S obzirom da se radi o
onim dimenzijama socioemocionalne dobrobiti koje su viSe usmjerene na kognitivni aspekt
razvoja djece, utvrdeni je nalaz logi¢an, no potreban je oprez pri generalizaciji zbog relativno
malog uzorka i samog postupka procjene.
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Odgajatelji trebaju imati na umu da je darovito dijete prije svega dijete. Navedene
socioemocionalne karakteristike darovitih ne treba shvacati kao kategorije ili djecu stavljati u
iste. Buduc¢i da je svako dijete individua, tako nema niti dva ista darovita djeteta. Darovita djeca
ne zele biti posebna vec Zele raditi nesto posebno. 1z tog razloga na navedene socioemocionalne
karakteristike darovitih treba gledati kao na informacije kako $to kvalitetnije zadovoljiti potrebe
darovitog djeteta 1 one se javljaju kao potrebe na kojima se moze i treba raditi. Drugim rijecima,
vazan nacin pregleda potreba darovitih jest kroz prizmu ponaSajnih obrazaca koje mozemo
»prevesti” u obrazovne potrebe koje vrti¢, ili kasnije Skola, treba i moze njegovati i rjeSavati
(VanTassel-Baska, 1998). Odrasli u ulozi odgajatelja i modela opcenito trebaju vidjeti $to
darovita djeca trebaju, kako informacije koje imaju o djeci mogu najbolje iskoristiti za dobrobit
djeteta i Sto oni kao odrasli trebaju u smislu znanja i vjestina kako bi mogli odgovoriti na
specificne potrebe darovitih. Uz navedeno, odgajatelji 1 ucitelji imaju vaznu ulogu u kreiranju
strasti za ucenjem te poticanju vjeStina s ciljem odgajanja dobrih ljudi koji ¢e svojim
potencijalima i kompetencijama mo¢i mijenjati svijet.
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Indeks klju¢nih pojmova:

Emocije — odnos osobe prema nekom objektu ili dogadaju koje ukljucuje i mentalno stanje te
emocionalno izrazavanje.

Socioemocionalni razvoj — razvojni proces usmjeren na socijalne interakcije s drugima te na
prepoznavanje, izrazavanje i regulaciju vlastitih emocija, te nosenje s tudim
emocijama.

Prepobudenost/intenzivnost — pretjerana pobudenost u emocionalnom, kognitivnom,

osjetilnom, imaginacijskom i psihomotori¢kom podruc¢ju u smislu pretjeranog
reagiranja na podrazaje, ima pozitivnu konotaciju.
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Aleksandra Marciki¢
Znacaj fiziCkog okruZenja za aktivnosti istrazivanja pokreta deteta

Saglasni smo da fizi¢ko okruzenje deteta podrazumeva da prostor pruza moguénosti za
razliCita senzorna iskustva i aktivnosti istrazivanja pokreta, da pruza moguénosti za razlicite
nacine kretanja, koriS¢enja svog tela i istrazivanje telom (Godine uzleta: osnove programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019).

Slika 1. Stimulativni mobilijari za motoricku aktivnost

Igre i aktivnosti na otvorenom prostoru u prirodi, kao i svakodnevno koris¢enje
otvorenog prostora za razli¢ite aktivnosti, igre i istrazivanja podrazumevaju izazovan prostor,
zasnovan na prirodnim materijalima. Prostor napolju treba da omoguéava deci da mogu da ga
konstruisu, menjaju i grade; da se u njemu deca osecaju bezbedno, ali da ih privlace izazovi,
kao §to su prostori za skrivanje, prostor sa nestrukturiranim i polustrukturiranim materijalima
koji provocira mogucnosti razli¢itih kinesteti¢kih i senzornih dozivljaja i aktivnosti i praktic¢ne
manipulacije. Da bi mogla da koriste takav prostor na aktivan nacin i u razli¢itim vremenskim
uslovima, potrebna je adekvatna odeca i obuca za decu (Godine uzleta: osnove programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019: 34).

Slike 2, 3i 4. Koris¢enje prostora na otvorenom u raznim vremenskim uslovima uz
adekvatnu obucu i odecu
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Slika 5. Senzorna staza u dvoristu vrtica

Vazno je kretanje, trcanje, skakanje, vrtenje, penjanje, sakrivanje, razmisljanje,
povezivanje informacija, hodanje po strminama i kosinama, boravak u prirodi, na igraliStima,
jer u periodu ranog detinjstva osigurava povezivanje vaznih regija mozga. [zostankom klju¢nih
elemenata koji stimuli$u razvoj mozga, smanjenim boravkom u prirodi, smanjenjem ukupnog
kretanja dece, moZemo ocekivati promene u strukturi mozga novih generacija. Upravo to
pokazuju nova istrazivanja, gde se jasno vidi smanjenje pojedinih struktura velikog mozga, Sto
moze negativno da utie na kognitivni razvoj deteta (Rajovi¢, 2019).

Slike 6 i 7. Deca u igri — penjanje na mobilijar

Darovita deca ocigledno imaju razvojno napredne sposobnosti za raznovrsne oblike
kretanja, koordinaciju, ravnotezu, preciznost, brzinu, gipkost, snagu i izdrzljivost.
Pravovremeno podrzavanje motorickih potencijala deteta pruza osnovu za kasnije pracenje
napretka u razvoju tih sposobnosti (Bozovi¢, 2018).
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Slike 8 1 9. Ravnoteza

. - N Slika 11. Igre palentom — nestrukturirani
Slika 10. Igre vodom, sipanje, presipanje Lo o
materijal, sipanje i presipanje

Vaspitac¢i u vrticima organizovanjem igara podsti¢u motoricke potencijale darovitog
deteta. Tradicionalne igre, vije, zmurke, Corave bake, igre klikerima, igre loptom, lastis, vijaca,
obruci i druge igre na otvorenom podsticu darovitu decu na razvijanje motorickih potencijala.
Na taj nacin vaspita¢ darovitoj deci obezbeduje sigurnost i ohrabruje ih u prihvatanju izazova
u fizickim aktivnostima, vodeéi racuna o zdravlju i bezbednosti.

Materijali i sredstva za senzorna iskustva deteta

Preciznim, sitnim pokretima rukom, uz zadrzavanje dobre koordinacije izmedu prstiju
i oka, podsti¢u se raznovrsne igre kao Sto su: sipanje i presipanje peska, vode, palente, soli,
pirinca ili pasulja, koriS¢enjem Ccinija, tuba, kaSika, rolni, cediljki i sl. Aktivnim u¢eS¢em u
igrama klasifikovanja sitnog materijala za razvoj pincet-hvata — sortiranje malih objekata od
zanimljivih materijala i tekstura kao $to su kamencici, Skoljke, kestenje, testenina i sl., deca
igrajuci se razvijaju sitne misice Sake 1 kreativnost.
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Slika 12. Redanje skoljki, kamencica, kestenja Slika 13. Redanje kamenciéa

Ubacivanje sitnih objekata, kao §to su metalni nov¢iéi ili dugmici, u kasicu ili klikera,
loptica u kutijicu sa otvorima, u posudu ili dzak, pertlanje kroz rupice na papiru. Igre testom,
plastelinom, blatom i glinom podrazumevaju aktiviranje sitnih miSi¢a prstiju i Sake,
pritiskanjem, istezanjem, valjanjem, lupanjem, stiskanjem, Stipanjem, otiskivanjem i tome
slicno.

Slika 14. Utiskivanje kestena u testo Slika 15. Valjkasto oblikovanje testa
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Nizanje perlica ali i sitne probuSene testenine na Stapice, kanap, pertle i sl., provlacenje

mekanih Zzicica kroz rupicaste predmete kao Sto je cediljka, seckanje de¢jim makazama,
otvaranje i zatvaranje makaza, kao i samo seckanje oja¢ava snagu prstiju, Sake i ruke.

Slika 16. Nizanje novogodisnjih ukrasa na kanap

Podupiranje deteta da samostalno otkopc¢ava i zakopcava dugmad svakako ima vaznost
kako za jacanje miSica prstiju i $ake, tako i za osnazivanje slike o sebi.

Slika 17. Samostalno otkopcavanje dugmadi

Vaspita¢ u gradenju realnog programa u vrticu, svakako, ima u vidu da fizi¢ko
okruZenje (prostorno-vremenska organizacija) na direktan nacin oblikuje poloZaj deteta u
programu. Odnosi koji proisticu iz fizickog okruzenja i kojima se istovremeno oblikuje fizicko
okruZenje ¢ine neposrednu sredinu za ucenje. ,Prostor niposto nije neSto dato po sebi,
nezavisno od programa, ve¢ odrazava na najdirektniji i najkonkretniji nacin koncepciju
programa. Ova saznanja sluze vaspitacu da narocitu paznju posvecuje prostoru unutar i van
vrtiéa, njegovom stalnom restrukturiranju, osmisljavanju, razvijanju, obogaéivanju
materijalima i sredstvima” (Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja, 2019: 32)
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Miran Muhic¢

Motori¢ka kreativnost

Virik (1968, prema Sturza Mili¢, 2014: 81) navodi da je motoricka kreativnost
sposobnost stvaranja brojnih i originalnih motorickih odgovora na stimuluse. Vec¢ina poznatih
koncepata motoricke kreativnosti zasnovana je na Gildfordovoj teoriji i divergentnom faktoru
proizvodnje, koji ukljucuje obilje ideja, originalnost 1 fleksibilnost. U savremenim zapadnim
drustvima vecina dece koja Zive u urbanim sredinama nema slobodan prostor i moguénosti za
motori¢ku igru, zasti¢ena su i od roditelja koji ih voze u $kolu i igraju se sa njima u zatvorenom
prostoru. Sve ovo dovodi do veée povezanosti dece sa informaciono-komunikacionim
tehnologijama. To dovodi do toga da deca postaju manje aktivna, a na duge staze dolazi i do
smanjenja kreativnog razmisljanja.

Redovna fizicka aktivnost je neophodna za normalan rast i razvoj dece, posebno u
ranom detinjstvu, kada je ucenje celim telom i pokretom glavni deo detetovog ucenja. Fizicko
vaspitanje u ranom detinjstvu je idealan period za negovanje zdravog nacina zivota i pozitivnog
odnosa prema vezbanju i kretanju, i moze biti spona izmedu potrebe deteta za motorickom
igrom i kreativnim izrazavanjem, i formalnih pristupa u€enju u vrti¢ima i Skolama. Vigotski je
1981. godine nagovestio da uspostavljanje motorickog razvoja utice na kreativnost i da se jedan
proces moze razvijati kroz drugi (Ourda, Gregoriadis, Mouratidou, Grouios & Tsorbatzoudis,
2017: 23).

Bournelli (1998, prema Dominguez, Diaz Pereira i Martinez-Vidal, 2015: 584) takode
u svom radu navodi da se fizicka kreativnost moze unaprediti kroz fizicko vaspitanje. Ucenje
je efikasnije kada deca daju neCemu svoje znacenje koje dobijaju eksperimentisanjem,
postavljanjem pitanja i pronalazenjem reSenja. Reprezentativni rezultat motori¢kog razvoja i
kreativnosti je motoricka kreativnost, koja se moze opisati kao nastojanje deteta da kreira
pokrete koji omogucavaju reSavanje motorickih problema (Ourda 1 sar., 2017: 23). Renzulli
(1994, prema Sturza Mili¢, 2014: 81) smatra da je motori¢ko stvaralastvo dece slabo
proucavano, iako se smatra jednim od najcenjenijih ljudskih kvaliteta. Opste je poznato da su
deca po prirodi kreativna, ali kreativnost zavisi 1 od okruzenja i unutrasnje motivacije. Sturza
Mili¢ (2014: 81) naglaSava da smanjena fizicka aktivnost negativno utice na kvalitet Zivota.
Neuspeh u promovisanju motorickih vestina moze dovesti do smanjene motoricke kreativnosti
1, uopSteno, losijeg razvoja deteta.

Pepler i Ross (1981, prema Trevlas, Matsouka & Zachopoulou, 2003: 536) veruju da
igra ima pozitivan efekat na odgovore predskolaca na kreativne zadatke 1 da sluZi kao osnova
naseg razumevanja decje kreativnosti i znacaja igre za decu. Kada posmatramo decu tokom
igre, mozemo primetiti da su fleksibilnija 1 mastovitija nego tokom drugih aktivnosti. Upravo
iz tog razloga igra je veoma vazna za podsticanje kreativnog misljenja kod dece (Trevlas i sar.,
2003: 536).

Prepoznavanje motoricki darovite dece

Rajtmajer (2011: 5) identifikaciju motoricki darovite dece definiSe kao subjektivno
posmatranje aktivnosti deteta kroz procenu velikog broja procenjivaca i objektivno sa
standardima u vidu centilnih normi za individualne motori¢ke sposobnosti. Centilne norme
mogu precizno odrediti motoricki status deteta, ali postoji problem u tumacenju ovih podataka,
jer podaci mogu biti nepotpuni bez uzimanja u obzir sportskog i kulturnog okruzenja pojedinca.
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1z tog razloga, autor predlaze ukljucivanje sve dece u intenzivniju fizi¢ku aktivnost i tek potom
sprovodenje testova i provera.

Darovitu decu mogu identifikovati tri metode koje predlazu Glogovec i Zagar (1990:
14-15): testovi inteligencije kod darovite dece pokazuju koeficijent inteligencije od 130 i viSe,
iako autori navode da je koeficijent postavljen previsoko; s jedne strane ne uzimaju se u obzir
novi uvidi o uticaju kreativnosti. Manje stimulativno okruzenje, koje trenutno ometa decu, ali
moze da ostvari znacajan napredak u razvoju uz podsticaje, takode je ograniavajuci faktor u
odredivanju koeficijenta inteligencije; testovi kreativnosti mere divergentne sposobnosti:
fluentnost (sposobnost otkrivanja velikog broja ideja), fleksibilnost (sposobnost otkrivanja
razli¢itih ideja), originalnost (sposobnost otkrivanja novih, neobi¢nih ideja) i elaboraciju
(sposobnost da se ideje razraduju do detalja); opservacione tehnike sluze za belezenje detetovih
osobina i osobenosti. Koriste ih uglavnom roditelji 1, naravno, vaspitaci, pri ¢emu je potrebno
ponovo naglasiti znanja o motorickom razvoju predSkolskog deteta, jer tek tada analizom
odstupanja mozemo utvrditi razvojno-motoricki status deteta.

Logar (2010: 155) istice da je tandemski rad ili medusobna saradnja vaspitaca i
pomoc¢nika vaspitaca od izuzetne vaznosti za efikasno otkrivanje talentovane dece i rad sa njima
u vrticu. Saradnja omoguéava posmatranje tokom neposrednog sprovodenja aktivnosti,
razmenu zapazanja, dogovaranje i planiranje rada, rad u malim grupama, socijalnu interakciju
deteta i evaluaciju rada sa detetom.

Porter (2005: 4-5) navodi da se problemi identifikacije u predskolskom periodu mogu
javiti usled nekoordinisanog razvoja deteta. Moze se raditi o tome da je dete razvijenije samo u
nekim oblastima. Takode, Cesto su velika ocekivanja od vaspitaca koji zbog toga ne nude deci
dovoljno izazova kroz planirane aktivnosti da pokazu svoje napredne sposobnosti. Neiskustvo
u odredenoj oblasti takode moze pogresno prikazati nivo sposobnosti, a kod neke dece je to
skriveno zbog emocionalne nezrelosti. Demonstriranje natprosecnih sposobnosti otezava i
nemogucénost duze koncentracije i fokusiranja na aktivnost.

U prepoznavanju motoricki darovite dece vaspitacima moze da pomogne upitnik koji
su kreirali Krafft i Semke, kao i Gilfordov model iz kojeg je izveden TCAM. Krafft i Semke
upitnik (2008) pokriva dvanaest pitanja za roditelje i pet pitanja za njihovu decu. Rezultati
dobijeni uz pomo¢ upitnika pokazuju potencijalni motoricki talenat deteta u poredenju sa
vr$njacima. Gilfordov model (viSe videti u: Marenti¢ 1 PoZarnik, 2000: 91), koji definiSe tri
komponente divergentnog misljenja: fluentnost — predstavlja sposobnost pojedinca da brzo
proizvede vise ideja (Gilford je fluentnost definisao kao sposobnost otkrivanja velikog broja
reSenja); fleksibilnost — predstavlja brzu promenu gledista ili aspekta reSavanja odredenog
problema ili brzu promenu rada i strategije; originalnost — predstavlja sposobnost pojedinca da
trazi nova, retka, neobi¢na reSenja. Na osnovu ovog modela, Torrance (1981) je pripremio
TCAM (Thinking Creativeli in Action and Movement) test motori¢ke kreativnosti.
Zachopoulou, Makri i1 Pollatou (2009: 325) su u svom istrazivanju otkrili da je TCAM test
validan i1 pouzdan instrument koji se moze koristiti za merenje kreativnih ili stvaralackih
pokreta kod dece predskolskog uzrasta.

Uloga vaspitaca

Videmsek 1 PiSot (2007: 277-280) smatraju da je uloga odraslog ili vaspitaca veoma
vazna, jer deci nudi odgovarajuce izazove i vodi ih na osnovu pozitivnih strategija koje
omogucavaju svoj deci da opusteno ucestvuju u fiziCkim aktivnostima, bez straha od neuspeha
ili odbijanja. Darovita deca imaju dosta energije i doZivljavaju stvari intenzivno i slozeno, §to
drugi vide kao razdrazljivost. Jedan od prioriteta vrtiCa je stalna briga o obezbedivanju
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podsticajnog okruzenja za ucenje. Vaspitaci se svakodnevno susrecu sa situacijama kada ne
znaju kako da odgovore na problem, koji pristup da izaberu (Glogovec i Zagar, 1990: 19).
Ferbezer (2002: 166—-167) smatra da su, pored roditelja, i vaspitaci glavni faktor sredine koji
uti¢e na razvoj darovitog deteta. IstiCe 1 da vaspitaci zbog toga moraju da budu upoznati sa
motorickim karakteristikama i osobenostima fizicki darovite dece. Zadatak vaspitaca u
posmatranju darovitog deteta je da uoci osobine 1 sposobnosti darovitog deteta. Ovo zapazanje
se mora vrsiti svakodnevno, u grupi u kojoj se natprosecna deca lakse posmatraju (Isto: 171).

Videmsek i PiSot (2007: 102) navode da se detetu mora dati individualni pristup
zasnovan na zapazanjima koji u oblasti kretanja podrazumeva, pre svega, pruzanje
odgovaraju¢ih motorickih stimulusa. Vazno je da dete nadograduje svoja znanja i vestine i da
istovremeno uocava sopstveni napredak. Dete postaje unutrasnje motivisano i, ako smatramo
ambiciju kao jednu od karakteristika motoricki darovite dece, dodatno se motivise u zelji za
sopstvenim napredovanjem. Time gradi pozitivnu sliku o sebi i samopostovanje. Medutim,
vaspita¢ koji radi sa detetom mora planirati aktivnosti u saradnji sa njim, izgraditi uspesnu
komunikaciju i pokazati uvazavanje. Vazno je i da vaspita¢ kroz raznovrsne oblike rada, uz
razlicita pomagala i1 rekvizite, poveze planirane fizicke aktivnosti sa ostalim oblastima plana i
programa.

Vrlo je poZeljno da deca budu Sto vise ukljucena u aktivnosti koja ih podsti¢u da uoce
promene u svom telu (Isto: 278-279). Neophodno je deci obezbediti bogatu fizi¢ku sredinu u
kojoj odrasli pruzaju sveobuhvatno, zanimljivo i podsticajno okruZenje koje nudi izazove.
Aktivnosti treba da budu raznovrsne, brojne i opremljene raznolikom sportskom opremom.
Shodno tome, potrebno je obezbediti i postepeno usloznjavanje motori¢kog sadrzaja koji se od
najranijeg uzrasta bavi razliCitim oblastima razvoja. Odrasli treba da budu svesni decje
radoznalosti i da razumeju nacine na koje deca percipiraju, razumeju i zamisljaju svet oko sebe
(Sturza Mili¢, 2014: 84).

Deca u¢e mnogo novih stvari kroz aktivnosti koje su vezane za njihova iskustva. Jedna
od njih je igra koja je osnov ucenja. Deca uce i aktivna su u igri. Uticaj igre se ogleda u
motori¢kom, fizickom, socijalnom i emocionalnom razvoju deteta. U oblasti motorike, igra
omogucava efikasan razvoj deteta i njegovih motorickih sposobnosti 1 istovremeno motoricku
kreativnost dece koja se razvija kroz igre koje nude pitanja ¢iji se odgovori mogu dobiti samo
fizickom aktivnoscu (Pejatovié i Sturza Mili¢, 2014: 117-118).
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Indeks kljuénih pojmova:
TCAM - Kreativno razmisljanje u akciji i kretanju (Torrance, 1981).
Motoricka igra — igra koja povezuje oblasti motorickih vestina sa kognitivnim (percepcija,

reSavanje problema, pamcenje, paznja) i konativnim (ponasanje, emocije, motivacija);
procesi funkcionisanja organizma i sa socijalnom dimenzijom ¢oveka.
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Ljiljana Kelemen Milojevi¢, Suncica Vukovi¢

JeziCke igre i knjiZevni tekstovi za podsticanje darovitosti dece
predskolskog uzrasta

Prepoznavanje i podsticanje darovitosti treba da bude jedan od osnovnih ciljeva u radu
vaspitaca sa decom predskolskog uzrasta. U radovima mnogih istrazivaca (Furlan, & Kobola,
1971; Maksi¢, 1996; Vilotijevi¢, 1999; Pordevi¢, 1999; Gojkov, 2008) eksplicitno i implicitno
se ukazuje na to da znacaj darovitih za celokupan napredak i razvoj ljudske vrste obavezuje
didaktic¢are 1 metodicare da istrazuju mogucnosti vezbanja i razvijanja darovitosti 1 kreativnosti
u razli¢itim oblastima (Pordev i Kelemen, 2015: 59). Imaju¢i u vidu da ,,daroviti ne¢e uvek
sami naci put da ostvare svoje potencijale ako im sredina ne pruzi podsticaje” (Gojkov, 2014:
3), u ovom radu Zelimo da ponudimo teorijska polazista o prepoznavanju darovitosti u oblasti
razvoja govora, primere jezickih igara, knjizevnih dela obogacena jeziCkim igrama iz
relevantne literature, kao i jezic¢ke igre i dela nastala u praksi u neposrednom radu sa decom. S
obzirom na to da se dete sagledava kao li¢nost bogata potencijalima, kao agens, kompetentni
ucesnik u sopstvenom ucenju i Zzivljenju (Osnove programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja, 2018), a polazec¢i od savremenih didakti¢kih konstruktivisti¢kih teorija, u okviru
konstruktivistiCke paradigme ucenja u kojoj ,,didaktika omogucavanja” ima prednost nad
,»didaktikom poucavanja” (Gojkov, 2009), akcenat treba staviti na omogucavanje procesa
samostalnog i aktivnog sticanja znanja, podsticanje jezickog stvaralastva, a ne na prenosenje
gotovih znanja.

Za jezicki darovite uobicajeno je da se kaze da su reciti. ,,Recit kazuje osobine onoga
koji ima govornickih sposobnosti, raspolaze velikim brojem reci, ¢itavim bogatstvom, ume da
ih skladno rasporedi i poveze da snazno deluje ono §to govori, te je to govornicki dar” (Lalevi¢,
2004: 687; Pordev i Kelemen, 2015: 60). Govor darovitih odlikuje se slikovitim jezickim
izrazom, logi¢nosc¢u 1 jasnoS¢u izraZzavanja (Cvetanovi¢, 2010: 130). Nadarena deca imaju bogat
recnik, a ,,zahvaljujuci velikom bogatstvu re¢nika, daroviti su ¢esto u drustvu odraslih, a u grupi
vr$njaka su obi¢no vode i vrlo su spretni u borbi misljenja 1 raznim debatama” (Grandi¢ 1 Leti¢,
2009: 34). Darovito dete voli da sluSa price 1 uvida postupke likova, tvori raznovrsne,
raznorodne i retke price pri ¢emu ne imitira svoje vr$njake ili odrasle, voli poeziju, pamti lako
stihove, pokazuje ,,izrazeno interesovanje za knjizevnost kao umetnost” (Kamenov, 2010: 210—
216). Govor darovitih je tecan, jasan 1 povezan. Nadarena deca se izrazavaju u recenicama, a
igraju re¢ima, stvarajuci pri tome i nove re¢i sa namerom da izgrade analogije, metafore, izraze,
,,brojne, udaljene, neverovatne i neobi¢ne asocijacije” (Pordev, 2014: 101). Prisustvo darovite
dece u vaspitnim grupama moze vaspita¢ima da pruzi mnoge mogucnosti za uspesnu realizaciju
mnogih jezickih igara 1 veZzbi, odnosno situacija u€enja. Takode, od izuzetnog je znacaja da se
za rad sa darovitima pripreme odgovarajuci sadrZaji koji ¢e dalje podsticati njihovu darovitost
i interesovanje za jezickim stvaralastvom. U nastavku slede primeri jezickih igara i knjizevnih
dela pomocu kojih vaspitac¢i mogu da prepoznaju i podsticu jezicki darovitu decu, uz primenu
integrisanog pristupa.

Paradigmatski knjizevni tekstovi i razgovorne jezicke igre (ekscerpt iz radova: Kelemen
Milojevié¢ i Pordev, 2018: 168-178; Kelemen, 2016; Pordev i Kelemen Milojevié, 2019: 125—
134).
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U paradigmatskim jezickim igrama prisutne su invencija, pesnicka imaginacija i kombinatorika
(Sto sve ima ekvivalente ili se zacinje jo§S u decjoj simbolickoj igri), a izrazavaju se kroz
skra¢ivanje (krnjenje) i produzavanje reci, nepravilne gramaticke konstrukcije (nepravilne
mnozine, neodgovarajuéi rodovi i padezi imenica, izostavljanje funkcijskih re¢i — predloga,
veznika, pomo¢nih glagola): luk = lukac; dani = danovi; nema = ne ima; ljudi = coveci; psi =
kucovi; lavovi, tigrovi, psi = lavi, tigri, pasi; ne¢u = necem; ho¢u = hoc¢em itd. Paradigmatske
jeziCke igre su prisutne u savremenoj poeziji i prozi za decu — U paradigmatskim knjizevnim
tekstovima. Posebnu grupu ovih tekstova ¢ine pesme u kojima je prisutno poigravanje
tvorbenim aspektima nekih re¢i (imenica) kao Sto su neologizmi i kovanice. Stihovi pesme
Pustinjska prica Branka Stevanovic¢a (Stevanovi¢, 2007: 55), jesu odli¢an primer takve pojave,
a oni glase: Jedna stidljiva kamila / Kamilcu problem zadavala... U ovim stihovima pesnik se
igra oblikom reci za naziv predstavnika muskog pola odredene vrste zivotinja (kamilu). Re¢
kamilac je neologizam, napravljena po modelu Zaba — Zabac i ne Koristi se u standardnom
srpskom jeziku, jer je oblik re¢i za muZjaka i Zenku isti — kamila koji nema svoj mocioni
parnjak. Stevanovi¢ to ¢ini i u pesmi Pesma zirafa (Isto: 59), u kojoj se pojavljuje neologizam
Zirafac, $to bi leksikografi kvalifikovali kao rec¢ u de¢jem govoru:

PESMA ZIRAFA

Blago nama, blago nama,
Zirafcima, zirafama.

Zirafama, Zirafcima,

s glavama u oblacima,
previsoko nikad nije
socno lis¢e akacije!

Stihove obogacene neologizmima nacéi ¢emo i u pesmi Mali oglas Dejana Aleksica
(Kolarov i Stevanovi¢, 2009: 37): Buvac i buva dobili buvce / Hitno im treba dvosobno kuce...
Pesnik u ovim stihovima upotrebljava re¢i karakteristicne za decji govor, gde se pojavljuje
naziv za mocioni rod (buvac) i za mladuncée (buvce) prema reci buva. Ovi primeri pesama su
odli¢an podsticaj za smisljanje novih neologizama koji se mogu iskoristiti za osmisljavanje
nonsensnih pesama i pri¢a u radu sa darovitima.

Kada je re¢ o tekstovima za decu u kojima se poigrava gramatickim kategorijama
glagola, pravi primer za to jeste Radovi¢eva pesma Gde je greska (Radovi¢, 2012: 10). Kroz
zvucan, ritmican 1 emocionalno obojen tekst, deca lakSe mogu da usvoje gramaticka pravila:

GDE JE GRESKA?

Slonovi ne volu
da ih noge bolu.
Kad se samo setu
i oni poletu

da ne idu peske.
I tu nema greske.

Gde je greska?

Ne kaze se VOLU
nego VOLE,

70



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

1 ne moze BOLU
nego BOLE,

i ne ide SETU
nego SETE,

i ne valja LETU
nego LETE.

Ovu pesmu deca predskolskog uzrasta prihvataju kao zagonetku. Posebno treba obratiti
paznju na trece lice jednine i mnozine glagola u njoj. Osim brojnih pesama, za podsticanje
jezickog stvaralaStva darovitih pozeljno je koristiti i prozne tekstove u kojima Se pisci
poigravaju i oblicima reci i samim sadrzajem, odnosno u kojima ima odstupanja od sintaksicke
norme. Branko Copié je u svojoj pri¢i Izokrenuta prica izokrenuo redosled re¢i u reenicama.
Stoga vaspita¢ sa darovitima moze da, nakon metodickog tumacenja sadrzaja, pretvori tekst u
logi€an, zatim navodi decu na upotrebu pravilnih oblika reci i jezi¢ko stvaralastvo.

Razgovorne igre u funkciji prepoznavanja i podsticanja jezicke darovitosti. Razgovorne
igre, uskladene sa sposobnostima i potrebama dece, podsticu svest o vaznosti govora kao
osnovne i, najcesce, ljudske delatnosti uspostavljanja i ostvarivanja jezicne komunikacije
(Pavli¢evi¢-Frani¢ 2005: 186). Intenzivnija primena razgovornih igara u radu sa decom
predskolskog uzrasta, doprini tome ,da se deca, pogotovo daroviti, dodatno angazuju,
usvajaju¢i karakteristike dobroga govora 1 postupke za njegovu uspeSnu upotrebu u
komunikativnim i kreativnim diskursima” (Kelemen Milojevi¢ i Pordev, 2019: 77). Zanimljivi
primeri razgovornih igara jesu: Razgovor s lutkom, Razgovor s nestasnim medvedicem,
Razgovor s plasljivim zecom, Razgovor s ljubicicom, a mogu se organizovati i sledece igre:
Razgovor lutaka, Razgovor zivotinja, Kazi Zivotinji iz basne itd. (Kelemen Milojevi¢, 2021: 74).

Interaktivni knjizevni tekstovi za decu kao vid razgovornih igara. Interaktivni knjizevni
tekstovi pruzaju darovitima aktivno uceSc¢e u stvaranju samog knjizevnog dela i moguénost da
se stvaralacki izrazavaju. Sa tim ciljem izdvojili bismo interaktivne pri¢e Cudan dan, skroz! i
Giletov bicikl Igora Kolarova (Kolarov, 2010).

CUDAN DAN, SKROZ!

Juce sam imao sasvim ¢udan dan. Otprilike, ovako...

Cim sam se probudio, ugledao sam jednu trouglastu pticu. Letela je u cik-cak, a onda je odletela.
Odmah zatim, primetio sam kako jedan zeleni pauk dZogira oko moje kuce. Mislio sam da
sanjam, ali ne! On je uporno tréao, a ja za njim. Tako sam pretr¢ao sedam i po miliona
kilometara. Kada sam se umorio, seo sam na jednu mirnu i lepu kornjacu. Kakva greska!
Ispostavilo se da je to lete¢a kornjaca! Uh, leteli smo bar 1012 puta oko sveta. Tada sam primetio
jos neke ¢udne stvari: ljubicasto more, glistu koja svira violinu, svileni helikopter, knjigu bez
listova, nevidljivu tortu koju je celu neko pojeo (pa zato i nije imalo $ta da se vidi), Skolu koja
se guzva i baca kroz prozor, i sli¢no.

Sta mislite, §ta sam jo§ video?

Taéno! Bravo!
Ipak... A odakle Vi to znate?
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Interaktivna proza za decu predSkolskog uzrasta sadrzi sve elemente potrebne za
razvojno delovanje, naroCito za podsticanje stvaralacke maste, kao i dovoljno elemenata za
usvajanje i pravilan razvoj govora — usvajanje i razvijanje morfoloskog sistema. Price ,,igracke”
mogu nauciti decu da posmatraju, osluskuju, razmisljaju i odgonetaju, sa ciljem boljeg dijaloga
i jeziCkog stvaralaStva (Kelemen, 2016). Vladimir Mihajlovski, opisujuéi upotrebu jezickih
igara u radu sa darovitom decom predskolskog urasta, izdvaja slede¢e preduslove bez kojih se
ne bi mogle uspesno realizovati jezicke igre:

a) Sva su djeca potencijalno sposobna, samo se trebaju razvijati njihove odgovarajuce
sposobnosti; b) Treba nastojati odrzavati kontinuirani, redovni i kvalitetni organizirani rad s
potencijalno nadarenom djecom; c) Dosljedno ostvarivanje modela govorne igre u okviru
glavnoga i zavr§noga evolutivnoga dijela odgojno-obrazovne aktivnosti; ¢) Permanentno se
treba posStovati osobnost djeteta kako bi se izgradilo samopouzdanje u vlastite snage, kako bi
dijete bilo uvjereno u svoje sposobnosti i moglo ste¢i osobnu sigurnost; ¢) Kod djece
predskolske dobi treba se kontinuirano vjezbati slobodna komunikacija i sveukupne aktivnosti
u vrtiéu, ne samo sa drugom djecom nego i s odraslima u cilju da se postignu svi neophodni
uvjeti za daljnji uspeh djeteta u vrti¢u i daljnji razvoj njegovih sposobnosti (Mihajlovski, 2006:
57).

U nastavku sledi primer jedne paradigmatske pesme nastale za potrebe ovoga rada, a
koja moze da se iskoristi u radu sa darovitima (autorka pesme je vaspitacica Sunc¢ica Vukovié,
PU ,,Radosno detinjstvo”, Novi Sad):

NA SELU KOD CIKA JOCE

Na selu kod ¢ika Joce

video sam lepe ovcanice. (ovce)

Lajao je na sav glas

njegov stari, lovacki pasovi. (pas)

A sestrica moja Sonja

spazila je u galopu konjevi. (konja)

Neciji je rep ko metla

mora da je od komsijinog petlovera. (petla)
Video je misa, pa i nade tracak

brkati i lenji, ¢ika Jocin mackonja. (macak)

Igre rimovanja, odnosno rimovanje re¢i predstavlja poseban oblik govornog
stvaralaStva. Ove igre se dobijaju specificnom organizacijom nekih leksickih i sintaksickih
igara, a moZemo ih primeniti u radu sa darovitima: Slazemo nasa imena, TrazZimo par po imenu,
Sve ima svoje ime, Svako nesto radi, Svako ima govor svoj, Ja vama, a vi meni itd. (Kamenov,
2010: 125-129; Kelemen Milojevi¢ i Bordev, 2019).

Sve ima svoje ime (po Dusanu Radovicu). Igra se produzava pronalazenjem novih rima:
Sve ima svoje ime

Zica

ptica

i lisica...
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Ja vama, a vi meni (po Dusanu Radovic¢u). U ovoj igri rimovanja rimuju se pridevi na
kraju svakog stiha:

Ja vam dajem nesto kratko

A vi meni nesto slatko.

Ja vam dajem nesto Zuto

A vi meni nesto ljuto...

Primer igre rimovanja iz prakse (pandam igri rimovanja Trazimo par po imenu) ¢iji je
autor Suncica Vukovié, vaspitacica i koautor ovoga rada, glasi:

a) rimovanje imena sa drugim re¢ima: Anja — manja, Lena — stena, Lara — bubamara,

Vanja — Anja, Lazar — pazar;

b) rimovanje Zivotinja, stvari, pojava, svega §to nas okruzuje: koza — roza, macka —

tacka, ku¢e — muce, krava — trava, muva — buva, vrata — tata, mama — dama, dete —

mete, stolica — polica;

C) rimovanje imena sa nonsensnim re¢ima: Aleksa — traleksa, Andrej — pandrej, prozor

— trozor, tepih — repih... deca su ovim putem shvatila da ne mogu sve reci da se rimuju

sa drugim re¢ima koje imaju znacenje;

¢) sastavljanje recenica od reci koje se rimuju: Anja je od mene manja; NaSa Dunja brza je
ko munja; Iva nije nista kriva; Moja koza nije roza; Bogdanovo kuce ne zna da muce;

Jedno dete zna da mete; nonsensne recenice: Krava je lepa trava; Nasa vrata imaju

malog brata; Anina macka prede kao tacka... (Vukovié¢, 2019: 138-144).

Podsticanje stihotvorstva darovitih primenom knjizevnih tekstova. Darovitima u
otkrivanju poetske funkcije jezika mogu pomoc¢i stihovi poznatih pesnika za decu, koji pruzaju
modele pogodne za razradu na vise nacina. Izvesno je da se u de¢jem pesni¢kom stvaralastvu
sve zasniva na ponavljanju. Koriste¢i ponavljanje, deca, a posebno daroviti, u stanju su da
osmisle i izgovore zanimljive stihove (Kamenos, 2010: 119; Kelemen Milojevi¢ i Pordev,
2019) po datom uzoru:

KAKO SE IZMISLjAJU PESME — Dusan Radovié

Recimo o maloj crnoj macki:

Macka

Mala macka

Bela macka

Mala bela macka
ili:

Macka

Mala macka

Ljuta macka

Mala ljuta macka

U ovakvoj pesmi se, umesto re¢i macka, mogu upotrebiti re¢i poput: ptica, lopta, pcela,
pas, mis, guska, lasta, golub itd. Reci, koje se ponavljaju u odredenom ritmu, dobar su podsticaj
za decu da i sama smisle nesto slicno po strukturi, dodajuéi novi sadrzaj, menjajuci neki detalj
ili nastavljajuci kako je zapoceto.
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Verbalne sintaksicke igre. Verbalne sintaksicke igre jesu dramske igre, odnosno jezicke
igre sa odredenim pravilima koje koriste strategiju drame sa ciljem sticanja mnoStva
sposobnosti 1 vestina (vestine komunikacije, poverenja, imaginacije, koncentracije, govorne i
slusalacke vestine, kognitivne kapacitete, timski rad...). Ne zahtevaju prethodno iskustvo, ali
mogu doprineti prepoznavanju i podsticanju darovitosti. Naj¢esée se organizuje igra Pricam ti
pricu, koja ima viSe verzija (Kelemen Milojevi¢, 2021: 95): 1) verzija 1 — daroviti mogu da
osmisle pricu u kojoj ¢e se pojaviti najmanje deset razliCitih likova iz bajki, basni, pesama i
pri¢a o zivotinjama, a potrebno je da koriste upravni govor; 2) verzija 2 — jedno dete zapo¢inje
pric¢anje price po svom izboru, dok ostali u pocetku slusaju, a onda podizu ruke i postavljaju
pitanja detetu koje prica; dete koje prica treba da odgovori na pitanje, a zatim pokusa da nastavi
priCanje te iste price; pitanja koja mu ostala deca postavljaju treba da budu zanimljiva,
nonsensna i nevezana za pric¢u koju slusaju poput: koliko je sati, da li si gladan, koja je tvoja
omiljena zivotinja itd. Primer verbalne sintaksi¢ke igre na osnovu likova iz knjizevnih dela za
decu glasi (Bojovi¢, 2009: 163-172):

Mama koza je izasla iz kuce, kad naide Pepeljuga placuéi. Ona upita baku da li su prasici
sagradili svoje kuéice, a SnezZana joj rece:

— Ne znam, ali ¢u pitati Crvenkapu, koja upravo bere cveée za sedam jarica.

— Lovée, lovce — upita mama — zasto si tako tuzan?

— Kako da ne budem tuzan — odgovori beli leptir. Pokisnucu, a onda vise nec¢u moéi da letim.
Pusti me, Zuta lalo!

— Pusticu te, iako ti meni ne moze$ nikad pomoéi — rece lav i pusti misa.

Mis, sav srecan, zajedno sa vukom, odjuri u bajku gde Zive patuljci.

Osim verbalnih sintaksickih igara, u dramske igre sa odredenim pravilima spadaju i
igre zagrevanja i fizicke igre (Predstavi se kao da..., Predstavi sebe na sledeé¢i nacin...) i igre
koncentracije (Kad si sre¢an, Kako kapetan kaze, Dirigent, Igra memorije...). Sve navedene
igre mogu podsta¢i imaginaciju, kreativnost 1 stvaralastvo darovitih, te se od njih moze
ocekivati kreiranje novih verzija postojecih ili potpuno novih igara.
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Indeks klju¢nih pojmova:

Paradigmatske jezicke igre — vrsta jezickih igara u kojima su prisutne invencija, pesnicka
imaginacija i kombinatorika (Sto sve ima ekvivalente ili se zaCinje joS u decjoj
simbolickoj igri), a izrazavaju se kroz skradivanje (krnjenje) i produzavanje reci,
nepravilne gramaticke konstrukcije (nepravilne mnozine, neodgovaraju¢i rodovi i
padezi imenica, izostavljanje funkcijskih re¢i — predloga, veznika, pomo¢nih glagola);
paradigmatske jezicke igre su prisutne u savremenoj poeziji i prozi za decu.

Razgovorne igre —jezicke igre pomocu kojih se deca podsti¢u na razgovor u formi igre s nekim
predmetom, bi¢em ili pojavom; igre koje su uskladene sa sposobnostima i potrebama
darovite dece, podsticu svest o vaznosti govora kao osnovne i, najceSce, ljudske
delatnosti uspostavljanja i ostvarivanja komunikacije.

Verbalne sintaksi¢ke igre — dramske igre, odnosno jezicke igre sa odredenim pravilima koje
koriste strategiju drame sa ciljem sticanja mnoStva sposobnosti 1 veStina (veStine
komunikacije, poverenja, imaginacije, koncentracije, govorne i slusalacke vestine,
kognitivne kapacitete, timski rad...); ne zahtevaju prethodno iskustvo, ali mogu
doprineti prepoznavanju i podsticanju darovitosti.

76



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

Tomaz Bratina
IKT u ucenju matematike na ranom uzrastu — didaktic¢ki robot

Inovativni pristup u podsticanju darovitosti uz pomo¢ IKT moze dati vrlo povoljne
rezultate. Svakako treba voditi raCuna o adekvatnom ukljucivanju IKT sredstava, Sto je
isklju¢ivo u domenu vaspitaca. Taj je aspekt moguce posti¢i samo u slu¢aju da vaspita¢ ima
odgovarajuci stepen IKT kompetencije. U suprotnom, vrlo se lako moze desiti da se mogucnosti
i prednosti IKT pretvore u svoje suprotnosti i da ¢e rezultati biti neocekivano negativni umesto
pozitivni, $to je zapravo osnovni cilj. Spomenuti problem vezan je za celokupni nastavni sadrzaj
aktivnosti vaspitaca i dece u procesu. U poplavi IKT sadrzaja i naprava, vaspitacu je potrebno
dobro poznavanje istih i sposobnost procene moguénosti, i u kom delu procesa vaspitanja mogu
biti ukljuéeni ili mogu uopste biti koristeni. Pozitivan aspekt moguénosti upotrebe IKT u
procesu vaspitanja je da deca budu upoznata sa samom tehnologijom i da ne postoji strah,
odnosno otpor od svih oblika IKT sadrzaja. Stavise, vazno je da bude prisutan visok stepen
motivacije i radoznalosti. Upravo u tom segmentu kljuéna je uloga vaspitata u smislu
kanalisanja u zeljenom pravcu i moderiranja rada. Sa aspekta darovitosti, vaspita¢ ima vrlo
tezak zadatak u smislu prepoznavanja darovitosti pojedinaca, jer sam stupanj motivacije i
zainteresovanosti ne moze da automatski ukazuje na darovitost. U tom delu ponovo dolazi u
prvi plan nivo IKT kompetencija vaspitaca, koji ima priliku da kroz igru pokuSa da poveca
nivo tezine zadataka ili postavljenih problema koje deca resavaju upotrebom IKT — u celini ili
samo u pojedinim delovima vaspitnog sadrzaja. Ovaj pristup u¢enju se u savremenoj nastavnoj
paradigmi zove ucenje kroz igru, odnosno gamification (Matijevi¢ & Topolov¢an, 2019: 1-29)
na engleskom jeziku. Osnovna ideja je da se do novih spoznaja ili reSenja problema dolazi kroz
reSavanje zanimljivih zadataka u obliku igara. Didakticki osmisljena upotreba IKT sredstava
donosi deci zabavu, i kao nagradu znanje i spretnost (Brian, 2014).

U danas$nje vreme IKT sadrzaja ima u izobilju, jedino $to nisu svi primereni za upotrebu
kako sa aspekta uzrasta dece, tako ni sa aspekta aktuelnog vaspitnog sadrzaja. Svaki ¢e vaspitac
najbolje proceniti smisao upotrebe IKT sadrzaja, s obzirom na predvideni rad, odnosno
tematiku.

Na podrucju ranog u¢enja matematike na nivou predSkolskog uzrasta, IKT moze vrlo
dobro posluziti u budenju interesa i kao pomo¢ u reSavanju problema. Upravo u procesu
reSavanja matematickih problema ukazuje se potreba po strukturiranom razmisljanju. Glavni
deo problema je njegov pojedini segment, koji predstavlja deo celokupnog problema, a time i
deo reSenja (Bratina, 2012). Jedino ako problem bude razraden na pojedine delove moze se
traziti reSenje, jer u suprotnom on ostaje previse kompleksan.

Kao moguénost u procesu ranog ucenja matematike na nivou predskolskog uzrasta
moze se uvesti IKT uz upotrebu didakti¢kih robota (Prtljaga & Bratina, 2020). Ima viSe vrsta
didaktic¢kih robota i1 prilagodeni su uzrastu dece 1 stepenu sloZenosti problema. Njihova vizuelna
karakteristika je simpati¢nost i odmah privlaéi paznju. Sama kontrola robota je moguc¢a pomocéu
aplikacije na mobilnom telefonu ili tablici, $to mogu da rade vaspitac ili dete. Kod starije dece
kontrola se ve¢ moze vrSiti osnovnim funkcijama kodiranja, odnosno programiranja Ali sam
proces eventualnog programiranja ili kodiranja, u svrsi ranog uenja matematike, sluzi
iskljucivo kao alat, iako je i za taj alat potrebno analiti¢ko i algoritmi¢no razmisljanje. Upravo
kod reSavanja tih problema moguce je efikasno prepoznavanje darovitosti i podizanje nivoa
slozenosti za pojedince.
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Najefikasnije bi se upotreba didaktickog robota mogla pokazati kako u fazi motivisanja
dece za reSavanje matematickog problema, tako i u zavrSnoj fazi prepoznavanja rezultata
matematickog problema. Kao temelj moze posluziti izrada tematskih podloga (Prtljaga &
Bratina, 2020) koje predstavljaju matematicki problem u obliku rasporedenih brojki i operatora.
Nakon toga sluzi postavljanje problema koji deca mogu resavati individualno ili u saradnji.
Zavisno od problema, posle pronadenog reSenja robota se na odabran nacin kontrole dovodi ka
delu podloge gde stoji reSenje.

Na primer: deca traZze rezultat sabiranja dva broja izmedu onih koje vide na podlozi.
Posle racunanja i dobijenog rezultata, neko od dece ili vaspita¢, pomoc¢u kontrole, robota
dovede do broja na podlozi koji predstavlja reSenje. Kod dece starijeg uzrasta dovodenje robota
na odredenu poziciju moze se izvrsiti i pomoc¢u programskih koraka. Ovaj pomenuti zadatak
moze se izvesti i u suprotnom redosledu od reSenja ka brojevima koji daju taj rezultat, i
pripremiti robota za kretanje u tom pravcu.

Slika 1. Usmeravanje didaktickog robota prema zadatku

Na sli¢an nafin Se uz odredene modifikacije mogu pripremiti i kompleksniji
matematicki problemi i traziti reSenja. Ni u kom trenutku vaspita¢ ne sme gubiti iz vida nivo,
odnosno tezinu problema i prilagoditi ga uzrastu dece. U suprotnom, stvari bi lako mogle
krenuti u nepozeljnom pravcu i izgubila bi se svrha rada. Takode, isuvise jednostavni problemi
mogli bi dovesti do trivijalizacije reSenja i zamagliti stvarnu kompleksnost reSenja. U tom
slu¢aju bi se, na kraju, ¢itav proces mogao svesti na nivo igre i programiranja robota, i na taj
nacin se izgubila susStina teme u koju ili zbog koje smo robota uveli.

Na temelju primera upotrebe didaktickog robota kao IKT sredstva u procesu ucenja
osnova matematike, svaki vaspita¢ moze prepoznati moguénosti takvog pristupa i uz odreden
stepen diferencijacije dobiti jedan od alata za prepoznavanje darovitosti. To moze posluziti kao
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indikator potencijalne darovitosti pojedinaca, a pored ve¢ definisanih elemenata veliku ulogu
imaju zapazanja i sposobnost vaspitaca za prepoznavanje i filtriranje pokazatelja.
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Indeks kljuénih pojmova:

IKT - Informaciono-komunikaciona tehnologija — digitalni alati u obliku mobilnih ili
stacionarnih uredaja za prenoSenje nastavnih i drugih sadrzaja u vizuelnom obliku.

Didakti¢ki robot — didakticko sredstvo ¢ije se kretanje usmerava pomocu sitnih koraka,
odnosno naredbi u obliku koda. Taj postupak preciznije zovemo kodiranje i kasnije ga
mozemo nadgraditi u programiranje. Samo usmeravanje moze se na pocetku vrsiti i
pomocu aplikacije kojom se dete sluzi na mobilnom uredaju.

Gamification — ucenje i reSavanje problema kroz igru. Priprema nastavnih sadrzaja koje deca
upoznaju i apsolviraju igrom ili kroz igru povezanim aktivnostima.
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Danica Veselinov, Snezana Joci¢, Vesna Radovanovié¢

Istrazivanje sveta koji nas okruzuje

Za one koji pruzaju podrsku potencijalno darovitoj deci, a ovde mislimo pored stru¢nih
lica — prakticara (vaspitaca, instruktora, nastavnika itd.) svakako i na roditelje 1 porodice
darovite dece, kao i na druge ucesnike koji doprinose kvalitetu vaspitanja i obrazovanja dece
predskolskog uzrasta, klju¢no je pitanje kako prepoznati darovite i kreativne pojedince i1 kako
pruziti dalju podrsku ovom dragocenom ljudskom svojstvu. Pritom je vazno imati na umu da
se darovitost i1 kreativnost (kao vazan aspekt darovitosti) manifestuju u vrlo razlicitim
oblastima: verbalno-lingvistickoj, likovnoj, muzic¢koj, telesno-kinestetickoj, tehnickoj,
liderstvu, socijalnim vesStinama, Sto sve, zapravo, ¢ini svet koji nas okruzuje (Pordevi¢, 2007).

Zato je jedan od najvaznijih koraka u podsticanju darovitosti i kreativnosti
obezbedivanje klime, podsticajnog i inspirativnog okruzenja, u kojem ¢e se graditi partnerstvo
i kvalitetni odnosi, podrzavati i negovati spontanost, radoznalost, traganje za razli¢itim i
drugacijim putevima i prilazima u traZzenju odgovora ili reSenja za neko pitanje ili problem. To
podrazumeva pravo i da se u tim traganjima i manifestovanju ideja bude razli¢it u odnosu na
druge, §to moze da doprinese da daroviti i kreativni budu uvereni da su prihvaceni i cenjeni od
svoje okoline. Upravo takav odnos prema darovitim i kreativnim pojedincima dovodi do
bogatstva raznovrsnosti za koja su sposobni ljudi i covekova priroda (George, 2005; Dordevi¢,
2007).

U skladu sa savremenim dostignu¢ima iz prirodnih i druStvenih nauka, ukazuje se na
holisticku prirodu razvoja deteta, Sto implicira, izmedu ostalog, da deca svet oko sebe
dozivljavaju globalno, i da iskustva razbijena na fragmente i kruto podeljene delove, prema
naucnoj ili nekoj drugoj vestackoj sistematici, ne mogu da na odgovarajuéi nacin povezu i unesu
u fond iskustava koja su ve¢ stekla, kao ni u svoje kognitivne strukture (Veselinov i Prtljaga,
2019). U vezi sa tim, opsti cilj predSkolskog vaspitanja i obrazovanja sa holistickim
predznakom, odnosi se na podsticanje fizi¢kog, intelektualnog, socio-emocionalnog razvoja,
komunikaciju, kreativnost i stvaralastvo dece, uCenje zasnovano na iskustvu i decjoj
zainteresovanosti za nesto, sticanje novih iskustava i pro$irivanje znanja o sebi, drugim ljudima
1 svetu, potrebnih za dalje obrazovanje 1 vaspitanje 1 ukljucivanje dece u drustvenu zajednicu,
postujuci i uvazavajudi prava i mogucnosti dece (Veselinov, 2021).

Okolina koja nas okruzuje pruZza beskrajno mnogo mogucnosti za rad sa darovitom
decom 1 podsticanje kreativnosti, maSte, misaonih sposobnosti, domisljatosti, originalnosti, vise
nacina za reSavanje problema i iznalaZenje reSenja. Zamislimo samo koliko je mnogo primera
kojima moZemo da podsti¢emo darovitost dece iz, npr. realnog Zivotnog konteksta (zivot u
porodici 1 Zivot u vrtickoj grupi; de¢ji svet, igra, de¢ji produkti); Sire socijalne mreze (Zivot u
socijalnom okruZenju, rad, odnosi medu ljudima); biljnog i Zivotinjskog sveta, tzv. ekoloskih
otisaka, materijalnog sveta i nezive prirode... Bogatstvo sveta oko nas pruza nam mogucnosti
da u razli¢itim kontekstima sagledavamo iz viSe perspektiva, fleksibilno koristimo informacije,
zauzimamo perspektivu drugog (Maksi¢, 2007), postavljamo neobi¢na pitanja, istrazujemo i
nalazimo viSe (neobi¢nih/drugacijih) odgovora, ovladavamo nepoznatim, neutabanim stazama
koracamo ka eureci.

U nastavku ¢emo se osvrnuti na konkretizaciju nekih od primera koji bi mogli da budu
dragoceni i prakti¢arima i roditeljima u radu sa potencijalno darovitom decom, a zasnovani su
na heuristickim 1 metakognitivnim tehnikama
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(viSe o heuristickom modelovanju videti u prvoj celini ovog priru¢nika, pod nazivom:

,,Strategije 1 postupci za podrSku darovitosti dece predskolskog uzrasta — iz ugla didaktike
darovitih™).

Budimo neobi¢ni — §ta bi bilo kad bi bilo?

© Sta bi bilo kad bi drve¢e hodalo?

© Zamisli da si drvo — kako bi izgledao/la, gde bi Ziveo/la, sa kojim bi se Zivotinjama
druzio/la, Sta bi radio/la?

© Zamisli da si kapljica vode. Sta bi sve mogao/la da radi§?

© Kako mozemo da zavirimo u kuéicu mrava koji Zive u nasem dvoristu (dvoristu kude,
vrti¢a) i saznamo vise o njihovom zivotu?

© Zamisli da zivi$ na oblaku. Osmisli pri¢u i/ili nacrtaj kako bi to izgledalo.

© Znamo da nam $poret sluzi da na njemu kuvamo, da se grejemo itd. Cemu $poret moze
jos da sluzi?

©) Sta bi sve mogao/la da ima$ ¢arobni Stapié?

© Sta bi se desilo kad bi se ljudi preko noéi smanjili i bili veli¢ine macke?

© Zamisli $ta bi bilo kad bi ¢ovek imao dve glave?

© Sta bi se desilo kada bi se vratili dinosaurusi?

© Zamisli da imas$ ogrta¢ kojim kada se pokrije$ postajes nevidljiv/a. Sta bi tada sve
mogao/la da radis?

Navedeni primeri podrzavaju kreativnost 1 njene klju¢ne manifestacije, oliCene u
originalnosti, fleksibilnosti, fluentnosti, elaboraciji, osetljivosti za probleme i sli¢no. U tom
smislu, vazno je da pitanja i potencijalne provokacije za pokretanje projekta ili situacije uc¢enja
i igru budu inspirativne, da bude mastu, podrzavaju autenti¢nost i originalnost, nasuprot
konformizmu 1 stereotipima. Lako je zakljuciti da osnovu kreativnog misljenja, kao vida
darovitog potencijala, ¢ine neobi¢nost, otkrivanje novih znacenja podataka, pronalazenje novih
ideja 1 relacija, razvijanje razliitih vrsta rane pismenosti.

Masta moZe svasta: zamislimo i kreirajmo

Osmislimo i nacrtajmo zooloski vrt u kojem Zivotinje ne bi bile u kavezima. Ali, moramo
da budemo oprezni i smislimo kako ¢emo se bezbedno kretati u naSem zooloskom vrtu 1
uzivati u posmatranju zivotinja.

Pokusaj da smisli§ i nacrta§ neobi¢nu Zivotinju koja bi imala neke delove poznatih
zivotinja, npr. surlu slona, vrat zirafe, njusku svinje, grivu konja... Daj ime svojoj ¢udnoj
zivotinji (Cvetkovi¢ Lay i1 Pecjak, 2004).
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Prastaro pitanje: Sta je starije: kokoska ili jaje? Ovim istraZivanjem bavili smo se u okviru
projekta: ,,Gde su dinosaurusi?”. Ovo heuristicko pitanje vodi nas ka raznolikom
istrazivanju, kako bismo dosli do odgovora. Krajnji odgovor, uz upotrebu koraka za
reSavanje problema, dovodi do odgovora da je starije jaje. Zasto? Istrazujuci saznali smo da
Su se prastara bica — dinosaurusi — izlegali iz jaja. KokoSke su nastale znatno kasnije. I ne
samo to: dinosaurusi su direktni potomci danasnjih kokosaka (Petrovi¢, 2014).

Razvijanje razli¢itih vrsta rane pismenosti

Deca se izrazavaju na razliite nacine i prosiruju svoja iskustva o svetu koji ih okruzuje.
Modelovanjem istrazivackog odnosa u ucenju podsti¢emo decu na simbolicko izrazavanje:
upoznavanje razliitih simbola i1 nacina njihovog koriS€enja; predstavljanje dozivljaja,
mastanja, zamiSljanja na vlastiti nacin; ovladavanje razliitim nacinima predstavljanja
koris¢enjem razli¢itih medija, tehnologija, grafickih simbola itd. (Godine uzleta: osnove
programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019).

Zajedno sa decom osmisljavali smo kako bismo mogli da uredimo dvoriste naseg vrtica.
Istrazivali smo, merili, crtali, pravili skice, makete, dogovarali se i predlagali. Deca su svoje
predloge pretocila u skice i mape na kojima je predstavljeno uredenje dvorista sa rekvizitima 1
celinama za igru i istrazivanje. Na prikazanim fotografijama — dec¢jim radovima (slike 1 1 2)
vidimo kako se odvijalo planiranje kori§¢enjem razli¢itih simbola. Upravo je planiranje jedna
od kljuénih komponenata i osnova samoregulisanog ucenja (i metakognitivnih sposobnosti),
Sto se smatra izuzetno vaznim u razvijanju kompetencija za celoZivotno ucenje.
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Slika 3. Zajednicko ucesce u uredenju dvorista vrtica

Ekoloski otisak — ¢uvamo okolinu

Vrti¢ je mesto gde se sa decom gradi realni program koji je kontekstualno odreden.
Teme i sadrzaji treba da budu aktuelni, deci zanimljivi i smisleni. Neke od cesto deci
inspirativnih tema za istrazivanje su o¢uvanje zivotne sredine, klimatske promene, kako spasiti
nasu planetu itd. Na slede¢im slikama (br. 4, 5, 6, 7 i 8) prikazano je angaZovanje dece u
¢iS¢enju kanala za odvod otpadnih voda, kise i sl. u dvoristu vrtic¢a, s obzirom na to da otpadne
vode u kraju u kojem se vrti¢ nalazi ¢esto izazivaju neprijatnosti. Uz to, deca su bila inspirisana

da naprave novi ,sistem” odvodenja otpadnih voda od razli¢itih materijala (restlova,
polustrukturiranih, didaktickih).
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Slike 4, 5, 6, 7 i 8. Merenje, isprobavanje, obelezavanje, konstruisanje

Uredenje prostora za igru i istraZivanje

U okviru projekta ,,Zemlja Nedodija”, udruzenim snagama dece i vaspitaca, napravljeno
je trodimenzionalno ostrvo ,,Nedodija” od kadice, pur-pene, drvenih $tapi¢a, rolni kartona itd.
Ubrzo potom nametnulo se pitanje: Kako sti¢i do ostrva? Zakljucak je bio da treba napraviti
brod. Vaspitaci, deca, roditelji i majstor-stolar napravili su veliki gusarski brod, kojim moze da
se ,,plovi” po celoj sobi (napomena: polica ima tockice).
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Slika 9. Ostrvo sa blagom i gusarski brod

U duhu ,,nedodijske” avanture, formirana je posebna prostorna celina u kojoj su se
nalazile vakuumirane kese sa razliCitim sardzajima — pesak, voda, kuglice, tecnost u boji,
cirkoni, kamenci¢i, perja razlicitih boja, sat, perlice itd. Ovi materijali su sluzili za izradu mape
1 lavirinta za Petra Pana i njegovu druzinu. Pored toga, avantura u zemlji Nedodiji Cesto je
podrazumevala i razne ,,prepreke”, pa samim tim i predloge resSenja kako ih savladati. Neki od
predloga bili su: nahraniti krokodila ribicama, izbrojati indijanska pera, okretati kazaljku na
satu, pronaci dijamante u pesku itd. U ovoj prostornoj celini bila je i interaktivna mapa sa
likovima iz prie ,,Petar Pan”, koje su deca crtala i mogla da pomeraju pomocu kuglica. Na taj
nacin junaci su mogli da ,,lete” na mesta gde god ih masta odvede.
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Slike 10 i 11. Skica i mapa ostrva sa blagom

Deca predvidaju $ta bi se desilo kada bi na drvetu rasle skoljke:

© Ne bismo mogli da jedemo jabuke.

© Skinuli bismo $koljke i zaka¢ili neko voce.

© Rakovi bi onda ziveli na drvetu, a ne u moru.

© More bi bilo ljuto.

© Ljudi bi se ¢udili.

©) Drvo bi bilo sreéno.

© Sirene bi dolazile na drvo i upoznale se sa nama.
© Kada duva vetar drvo bi zveckalo.

Za kraj, dodajemo neke od kljué¢nih re¢i/sintagmi kojima su vaspitaci opisali decu kod koje
su prepoznali talenat / potencijalnu darovitost:

© burno more;

© atomska fizika;

© vedro nebo;

© zanimljiva i nedokuciva knjiga;
© uzareni vatromet boja.
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Napomena:

— Slike od broja 1 do 8 uradile su vaspitacice Snezana Joci¢ i Nedeljka Kati¢, PU ,,Nasa radost”,
Subotica;

— Slike br. 9, 10 i 11 uradile su vaspitacice Dragana Arsi¢ i Tatjana Bjelicic;
PU ,,.Dr Sima Milosevi¢”, vrti¢ ,,Pacija Skola”, Zemun, Beograd.

Indeks kljuénih pojmova:
Razli¢ite vrste rane pismenosti — simbolicko izraZzavanje dece na razli¢ite nacine (koris¢enjem

slova, brojeva, raznih simbola za kreiranje crteza, mapa, Sema, skica itd.) u smislenim
situacijama.
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Biljana Golubovié
Podsticanje muzic¢ke darovitosti na predskolskom uzrastu u vrticu

Muzika je protkana kroz zivot dece i predstavlja izvor zadovoljstva i pozitivnih emocija.
U wvrti¢u igra i planirane situacije ucenja koje obuhvataju pevanje, sviranje, sluSanje muzike,
pokret i stvaralaStvo, unapreduju muzicki, kao deo celovitog razvoja dece. Muzicka darovitost
se kao specificna sposobnost moze uociti ranije od drugih vidova darovitosti, ve¢ oko trece
godine.

Muzicki darovita deca pokazuju rane znake muzi¢kog sazrevanja. Poc¢inju ovladavati
muzic¢kim sposobnostima pre proseka svoje uzrasne grupe: cupkaju i njisu se kada ¢uju muziku,
osetljiva su na zvuke, pevuse uvek neku pesmicu tokom igre, bolje pamte i ponavljaju melodiju,
uocavaju fal§ u muzici, brze ovladavaju ritmom, bolje se izrazavaju Orfovim instrumentima,
smisljaju sopstvene pesmice i kompozicije (vise o ovome proéitati u preglednom radu: Cing,
E. [2013]. Kompetencije vaspitaca i moguci uzroci pogresnih metodoloskih pristupa u
identifikaciji muzicki darovite dece. VrSac: Visoka Skola strukovnih studija za vaspitace
,,Mihailo Palov”’; Temisvar: Univerzitet ,,De Vest”).

Karakteristike muzicki darovite dece (Andre, 2008: 775, prema Farmer, 2007) su: dobar
osecaj za ritam, dobra koordinacija, prilicno dobro razlikovanje muzickih i1 drugih zvukova,
razumevanje muzickih odnosa, uzivanje u muzi¢kim aktivnostima, izrazita muzicka memorija,
odmah reaguju na ritam, melodiju i harmoniju, koriste muziku za izrazavanje osecanja i
dozivljaja, poseduju spontani i originalni kreativni impuls pri komponovanju i izvodenju,
uzivaju u plesu i drami sa elementma muzike, izuzetno brzo pamte muziku, poseduju snazan
osecaj za visinu tona.

Kako bi podsticali razvoj potencijalno darovite dece, neophodno je da ih primetimo
dok su jos u vrti¢u, da ih upoznamo, saznamo $ta pokrece njihovu mastu, nacin na koji otkrivaju
svet oko sebe 1 da ith usmerimo i1 pruzimo im dodatnu podrsku u gradenju odnosa sa vr$njacima
u istrazivanju i ucestvovanju u stvaranju muzike. Neophodno je zadovoljiti de¢ju potrebu za
istrazivanjem, izrazavanjem i stvaralaStvom. Stvaralastvo je prvenstveno okrenuto procesu, a
ne produktu. Dete zanima sam proces plesanja, pevanja, sviranja. Ono nije optereceno krajnjim
ishodom svoje stvaralacke aktivnosti. Vazna strategija u radu sa muzicki darovitom decom je
bogata sredina za ucenje, prostor koji je struktuiran tako da bude inspirativan 1 provokativan,
da se u njemu deca igraju, istrazuju, uce i saraduju.

Prostorna celina za zvuk i pokret je prostor koji muzicki darovita deca najcesce
posecuju. U njoj treba da se nalaze muzicki instrumenti (udaraljke: trijangl, Cinele, daire,
praporci, zvecke, muzicki Stapici, bubnjevi, kastanjete, zvona, metalofon, ksilofon), muzicke
igracke (muzicke kutije, muzicke memorije, sintisajzer, zvucne igracke, muzi¢ke podloge),
rekviziti (marame, Suskice, palice, vrecice, lasti§, krpenjace, loptice, obruci, ¢unjevi, tuneli,
provlacilice), razli¢ite vrste materijala za istraZivanje zvuka, reciklazni i prirodni materijali za
izradu muzic¢kih instrumenata, audio-vizelna sredstva (tv, cd-plejer, mini-linija, muzika
razli¢itih zanrova), muzicki pano. Na muzickom panou se mogu kaciti sli¢ice, asocijacije za
naucene pesmice 1 brojalice koje ¢e deci biti podsticaj da sama ponavljaju i pevaju pesme koje
su naucila uz pomo¢ vaspitaca u vodenoj igri ili u nekim fazama projekta. Takode se mogu
kaciti ritmicke slike brojalica i1 crtezi pesmica za sviranje uz pomo¢ boja. Uz njihovu pomo¢
deca mogu samostalno svirati na instrumentima u skladu sa uzrastom. U prostornoj celini za
zvuk 1 pokret mozZe stajati 1 muzicki zid za istrazivanje zvuka.
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Na njemu mogu biti okaceni sudovi od razli¢itih materijala, cevi, kante, reSetke, lonci, plehovi.
Ovakav zid se moze postaviti 1 u zajedni¢kim prostorijama i u dvoristu.

Kreiranje ovakve prostorne celine je proces. Ona nastaje kroz igru i planirane situacije
ucenja, projekte, kroz zajednicko angazovanje dece, vaspitaca, roditelja, tako da za decu ima
znacenje, svrhu i smisao.

Slike 1, 2, 31 4. Prostorna celina za zvuk i pokret

Uloga vaspitaca u podsticanju muzickog stvaralastva

Za razvijanje i podsticanje decje stvaralacke aktivnosti veoma je vazno stvoriti
pozitivnu atmosferu u grupi. Neophodno je obezbediti deci raznovrsna culna iskustva i stvarati
prilike za istrazivanje. Stvaralacka aktivnost deteta je rezultat dobro smisljenog i postupnog
¢injenja dece 1 vaspitaca u kojem se dete dobro oseca, aktivira svoje potencijale, predstavlja
svoje ideje i ovladava nizom vestina koje u njemu bude stvaralacku aktivnost.

U prostornoj celini za zvuk i pokret, vaspita¢ omogucéava deci da prema svojim idejama
organizuju igru i pravila u igri, priprema sredinu, obezbeduje materijal (predmete koji stvaraju
zvuk, razovrsne muzicke istrumente 1 udaraljke, predmete od drveta, plastike, metala...), prati
decu tokom igre i njihove reakcije i zakljucke. U takvoj otvorenoj igri deca samostalno
predvidaju, otkrivaju i istraZuju materijale i sredstva, na primer u igri istraZzivanja zvuka.

U otvorenoj igri deca spontano pevaju bez obzira na to da li pesma ima tekst ili ne, da
li je namenjena sluSaocu ili ne. Takvo pevanje nazivamo stvaralacko pevanje. Narativno
izmisljanje nastaje u igri, kao i u razli¢itim Zivotno-prakticnim situacijama: u autobusu,
prilikom voZznje bicikla... IzmiS$ljanje koje u prvom planu ima melodiju, prate i odgovarajuce
de¢je radnje. Dete peva kracu, izmisljenu melodiju koju €esto prati i ritmicko kretanje — ljuljanje
ili neka decja aktivnost (crtanje, nizanje perli...). Od situacije zavisi §ta ¢e deca pevati. Svadu
¢e propratiti divlja de¢ja pesma, a crtanje ili slikanje lagano nezno pevusenje (viSe o ovome
videti u: Bjerkvol, J. R. [2005]. Nadahnuto biée. Beograd: Plato).

U otvorenoj igri deca Cesto kreiraju svoje plesne improvizacije. Pokretom deca mogu
predstaviti sliku (vetar), ideju (putovanja) ili ose¢anja. U njima deca sama stvaraju pokrete uz
muziku. Dok pleSu deca savladuju raznovrsne oblike kretanja kao Sto su: hodanje, tr¢anje,
skakanje, poskakivanje na jednoj ili obe noge, okretanje, kretanje obi¢nim korakom...kao 1
odrzavanje ravnoteze (vise ovome videti u: Kasagi¢, D., Bojanovi¢, I. [1995]. Igre pokretom.
Beograd: Zavod za udZbenike i nastavna sredstva).
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Slika 5. Stvaralacko pevanje Slika 6. Plesna improvizacija

Jedna od ideja kako vaspita¢ moze proSiriti deCju igru je muzicka dramatizacija.
Vaspita¢ ima moguc¢nost da oblikuje igru na nacin koji je smislen deci, oblikuje sadrzZaj
odgovaraju¢ih pesama, motivise decu ukljucujuéi se u igru igranjem odredene uloge, izraduje
sa decom kostime, lutke, maske, rekvizite i pozove ostalu decu u igru. Dramatizovani tekst
pesme izvodi se pevanjem. Deca samostalno odreduju likove, improvizuju pokrete, pratnju na
dec¢jim instrumentima i daju ideje za kostime i dekor. Vazno je da deca poznaju radnju, odnosno
tekst pesme. U osnovi dramatizacije moze biti i1 pric¢a kojoj deca daju muzicku podlogu.

Takode, vaspita¢ u prosirenoj igri obogacuje sadrzaj plesne improvizacije dodavanjem
raznovrsnih rekvizita (traka, lopti, obruca...) ili ritmi¢kim instrumentima (zveckama,
praporcima, kastanjetama, dairama), kako bi ples dobio pun izraz. Ples se kod dece desava
spontano, ali moze biti podstaknut pesmom, stihom ili kratkom pri¢om.

Slike 7, 8 1 9. Muzicka dramatizacija
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Istrazivanje zvuka moze biti proSireno dodavajem novih predmeta ili davanjem
predloga dece i1 vaspitaca kako se eksperiment moze uraditi.

Slike 10, 11, 12, 13 i 14. Istrazivanje zvuka

Vodenu igru vaspita¢ pokrece, usmerava i U njoj ucestvuje. Pokazuje pokrete, daje
ideju igre, pomaze deci da se organizuju, podstice ih da istrazuju, da daju svoje predloge. Jedan
od primera vodene igre je instrumentalna improvizacija i orkestar.

Instrument kao igracka budi dec¢je interesovanje za aktivno uc¢e$¢e u muzici i razvija
radost muziciranja (Stojanovié¢, 1996.) Za dete su govor, pevanje i muzika prirodno povezani.
Deca mogu da osmisle sopstveni ritam, melodiju, pokret. Da bi improvizovalo, dete se oslanja
na prethodno iskustvo. Uklju¢ivanjem cele grupe u improvizaciju, deca sti€¢u samopouzdanje,
a na taj nacin Stitimo svako dete pojedina¢no od neuspeha i frustracija. Pomoéu muzickih
instrumenata deca mogu samostalno osmisliti pratnju nekoj pesmi, da prate ritam svog hoda,
govora, da osmisle svoju pesmicu na metalofonu, istrazuju svirajuéi i kombinujuéi tonove.
Kada zatrazimo da ponove melodiju, verovatno ne¢e mo¢i odmah, medutim kada se potrude da
zapamte Sta su odsvirala, na putu smo da dodemo do prave, kreativne, decje kompozicije.

Vodena igra od strane vaspita¢a moze podsticati stvaralacko pevanje. U njima dete na
osnovu pravila igre treba da osmisli svoju pesmu (tekst i melodiju). Primeri ovakvih igara su:
,,Prodavnica klavira”, ,,Muzicka pitanja i odgovori”, ,,Nastavi pesmu”, ,,Muzicke slike”...

Kako bismo podstakli decu da se fokusiraju na istrazivanje, da postavljaju pitanja i
pokusaju da nadu odgovore na njih, predstave svoje ideje, da koriste svoje prethodno iskustvo
i povezuju dozivljaje, kao odgovor na potrebu potencijalno muzicki darovite dece da steknu
viSe iskustva istraZzuju¢i muziku, vaspita¢ odgovara ,,provokacijom”. To moZe biti muzicki
instrument, odredeni materijali za istrazivanje zvuka, naSe izvodenje melodije na klaviru, pesma
ili video materijal (spot, mjuzikl, tematska emisija...). Dobro odabrana ,,provokacija”
pokrenu¢e de¢ju mastu, zacudnost i zainteresovanost za proces istrazivanja i razvijanje
projekta.

Kao vid podsticanja muzicke darovitosti mogu se organizovati dodatni programi, kao
Sto su muzicke radionice za decu i roditelje, muzic¢ki studiji 1 kampovi. Organizacija muzickih
dogadaja u vidu poseta mestima u lokalnoj sredini, gde deca mogu da dobiju odgovore na svoja
pitanja koja se ticu muzike je veoma znacajna kao i konsultovanje i muziciranje sa poznatim
muzicarom, ,,ekspertom za muziku”, u okviru projekata u kom deca istrazuju zvuk i pokret, za
prosirivanje de¢jeg iskustva u okviru njihove zainteresovanosti.

91



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanije i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

Slika 15. Muzicka radionica za decu i roditelje ~ Slika 16. Muzicki kamp  Slika 17. Poseta
,,eksperta” za muziku

Kazu da je imati darovito dete kao da imate dvoje dece: darovitost i dete. U teznji da
obrazujemo darovitost, ne smemo nikada izgubiti iz vida samo dete. Ono treba da bude deo
svoje vrsnjacke zajednice u kojoj ¢e graditi odnose poverenja u podsticajnom okruzenju, uz
podrsku vrs$njaka i odraslih. Vazno je pruziti podrsku dobrobiti svakog deteta kroz radost
otkrica, stvaranja i izrazavanja kroz muziku, tako da obrazujemo svesne i utemeljene ljude koji
svoj izraz traze u muzici (visSe o ovome videti u nau¢nom radu: Bogunovi¢ B., Dubljevic¢ J.,
Jovanovi¢ N. [2011]. Muzicki darovito dete. Fakultet muziCke umetnosti, Univerzitet
umetnosti u Beogradu).

Literatura:

Stojanovi¢, G. (1996). Metodika nastave muzicke kulture. Beograd: Zavod za udZbenike 1
nastavna sredstva.

Klemenovi¢, J., Andre, L. (2008). Podrska porodici u vodenju muzicki darovite dece
predskolskog uzrasta. Novi Sad: Filozofski fakultet.

Napomena:

— Sliku br. 1 uradila je vaspitacica Visnja Pesi¢, PU ,,Poletarac”, vrti¢ ,,Poletarac”, Odzaci.
— Sliku br. 2 uradila je vaspitacica Olivera Kulesevi¢, PU ,,Radosno detinjstvo”,
Vrti¢ ,,Novosadanée”, Novi Sad.
— Sliku br. 3 uradila je vaspitacica Snezana Joci¢, PU ,,Nasa radost”, vrti¢ ,,Zeka”,
Subotica.
— Sliku br. 4 uradila je vaspitacica Tanja Rajaci¢, PU ,,Radosno detinjstvo”, vrti¢ ,,Kalimero”,
Novi Sad.
— Sliku br. 6 uradila je vaspitacica Aleksandra Marciki¢, PU ,,Mladost”, vrti¢ ,,Cvrcak”,
Backa Palanka.
— Sliku br.10 uradila je vaspitacica Nela Duji¢, PU ,,Poletarac”, vrti¢ ,,Poletarac”, Odzaci.
— Sliku br. 13 uradila je vaspitacica / pedagoski savetnik Olivera Disi¢, PU ,,Bambi”,
vrti¢ ,,Lane”, Loznica.
—Slike br. 5,7, 8,9, 11, 12, 14, 15i 16 uradila je vaspitacica Biljana Golubovic,
PU ,,Decja radost”, vrti¢ ,,Pupoljak”, Pancevo.
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Indeks Kljuénih pojmova:

Muzicka improvizacija — stvaralacka aktivnost deteta , bez prethodne pripreme, koja je
okrenuta pre svega ka procesu, a ne produktu, u kojoj dete zadovoljava svoju potrebu
za izrazavanjem, istrazivanjem i stvaralaStvom.

Sredina za ucenje — prostorna celina za zvuk i pokret, prostor koji je struktuiran tako da bude
inspirativan i provokativan, da poziva decu na igru, istrazivanje, u¢enje i saradnju, a
nastala je kroz igru i planirane situacije ucenja, projekte, i kroz zajednicko angazovanje
dece, vaspitaca i roditelja i za decu ima znacenje, svrhu i smisao.

Uloga vaspitaca — Postupci vaspitaca tokom otvorene, proSirene i vodene igre koji podsticu

decju stvaralacku aktivnost, obezbeduju deci raznovrsna Culna iskustva i stvaraju prilike
za ucenje 1 istrazivanje.
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Jovanka Uli¢, Dragana Adanski

Dramsko stvaralastvo kao podsticaj darovitosti

Dramska umetnost je jedan od retkih oblika umetnosti koji u sebi integriSe razliCite
umetnicke discipline i vestine — likovnu, muzicku i knjizevnu umetnost, a manifestuje se kroz
govor, gest, glumu, pokret i likovne elemente (oblik, boja, svetlo...). Kljuénu posebnost
dramskog stvaralaStva i njegove recepcije o€itavamo u mogucénosti da posmatra¢ (gledalac)
prisustvuje stvaralackom c¢inu, oli¢enom u javnoj predstavi i time postane neposredni ucesnik.

Lav S. Vigotski (JIee CeménoBuu Brirorckuii) u knjizi ,,Dec¢ja masta i stvaralastvo”,
polaze¢i od tvrdnje da je igra osnovni oblik funkcionisanja dece predskolskog uzrasta, istice da
dramsko stvaralastvo najbliZe, najefikasnije i neposredno povezuje umetnicko stvaralastvo s
licnim dozivljajem deteta, te da je scenski izraz ¢vr$ée nego bilo koji drugi oblik stvaralastva
vezan za igru.

Britanski dramaturg Ronald Harvud (Ronald Harwood), promisljajuci o ulozi dramske
igre, istice da ¢ovek (dete) u dramskoj igri izvodi i zabavlja druge, pravi se vazan i zabavlja
sebe, a opet — ono je jedan od najmoénijih instrumenata za istrazivanje i pokusSaj da shvati
samog sebe, svet u kome Zivi, i svoje mesto u tom svetu (Harvud, prema Ignjatov Popovié,
2018). Upravo kroz dramsko stvaralastvo imaginacija dolazi do punog izrazaja. Decji um u
predskolskom uzrastu, zahvaljuju¢i masti, prevazilazi granice realnog, gde je dete u stanju da
vidi slike predmeta koji nisu fizicki prisutni, da zamisli njemu strana okruzenja, da vidi dno
okeana, da poleti u svemir, da ,,ispri¢a” svoju pricu. Bitna odlika dramskog stvaralastva je
vremenska i prostorna dimenzija, gde zainteresovanost dece odreduje trajanje dramske igre i
kreira prostorne dimenzije u kojoj se igra odvija.

Medunarodna  asocijacija  za  dramu/pozoriSte 1 obrazovanje IDEA
(https://www.ideadrama.org/) svojim delovanjem podrzava rad obrazovnih i pozori$nih
institucija Sirom sveta. U poslednje dve decenije u Srbiji se sprovode programi za afirmaciju
drame u obrazovanju. Podr§kom Evropske Unije 1 uz u¢es¢e domacih fondova, od 2008. godine
realizovana su tri velika projekta:

Drama unapreduje klju¢ne kompetencije Lisabonske strategije obrazovanja — DICE
(https://dramanetwork.kavaszinhaz.hu/international/serbian/)

Dramska edukacija za interkulturalno ucenje — IDEAL
(https://euusrbiji.europa.rs/podrska-umetnika-interkulturalnom-ucenju/)

Povezivanje vaznih subjekata u oblasti drame i1 obrazovanja u Srbiji — OSTRVA
(https://bazaart.org.rs/projekti/ostrva-islands/) .
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Oblici dramskog stvaralastva — mogucnosti indentifikovanja nadarenosti
za dramsko stvaralastvo u predskolskom uzrastu

Osnov stvaralasStva, a samim tim i dramskog, ¢ine sloboda misljenja i stvaranja, kako
istice Malaguci (Loris Malaguzzi), uz podsticanje razmene i saradnje, znaci, bitna je vaznost
samog procesa a ne produkt stvaranja. Malaguci u pesmi ,,Ipak, stotina postoji” opisuje dete
kao bi¢e sa stotinu jezika izrazavanja, stotinu ruku, stotinu nacina razmisljanja, igranja,
slusanja... sto nacina da otkriva, o sto svetova da razmislja, sto svetova da sanja... Dete treba da
bude kompetentan protagonist sopstvenog ucenja i razvoja. Dete je po svojoj prirodi aktivno,
kreativno, jedinstveno, neponovljivo, i ako mu pruzimo moguénosti da ucestvuje U radu na
projektima koji obuhvataju prisustvo ,,ekspresivnih jezika” (vizuelni, muzicki, dramski), ono
¢e samostalno, ili u saradnji sa drugom decom, razvijati sve svoje simboli¢ke izraze koji
doprinose njegovom celokupnom razvoju (Coli¢, Lazi¢, Uli¢, Jankovié, Gali¢, 2018).

Medutim, svakako treba istaci da indentifikovanje nadarenosti u okviru dramskog
stvaralastva u predskolskom uzrastu zahteva posvecenog i obrazovanog vaspitaca, vaspitaca
koji ¢e pazljivim posmatranjem registrovati razliite aspekte decje imaginacije. Talenat za
dramski izraz, isti¢e psiholog Bojana Skorc, svoje najpotpunije ispoljavanje dostize posle
adolescentnog doba, zato sa decom i mladima ,,dramski kreativni rad ne treba usmeriti na
individualne talente, nego na grupni kreativni razvoj” (Skorc prema Pordevié, 2014: 5).

Upravo je predskolska ustanova mesto gde se u procesu dramskog stvaralastva ispoljava
kreativnost, koja polazi od igre i razvija se kroz igru. Dramska igra je podsticajna podloga, koja
deci pruza neuporedivu moguénost da budu kreativna i mastovita.

,2Dramski izri¢aji djece zapravo se preklapaju s njthovom dramskom igrom. U njoj djeca
mogu Ciniti ono §to u realnom zivotu ne mogu. Mogu "hodati u tudim cipelama’, tj. biti uzivljeni
u neku ulogu, biti netko drugi. U tim igrama, djeca su ’gospodari situacije’, tj. mogu ¢initi ono
§to u stvarnom zivotu ne mogu” (Slunjski, 2014: 57). Bitno je naglasiti, da kroz razli¢ite oblike
dramskog izrazavanja dete ne ,,imitira” odrasle, ili bilo koga drugog, ve¢ se uistinu uzivljava u
ulogu 1 stvara autenti¢nu igrovnu situaciju.

Na pitanje kako dramsko stvaralastvo utie na dec¢ji razvoj odgovor nalazimo u €injenici
da je dramska igra sloZena, ,multifunkcionalna aktivnost” (Ignjatov Popovi¢) koja se
manifestuje kroz razlicite aktivnosti kao Sto su: izmisliti, seckati, lepiti, crtati, slikati, pribliziti,
udaljiti, osvetliti, podici, spustiti, pomeriti, uporediti, brojati, okruziti, izgovoriti, pevati, sluSati,
pokazati, pomagati, ¢ekati, podrzati... Kroz ove aktivnosti deca aktiviraju svoje mentalne i
fizicke funkcije, uz podsticanje razvoja motorickih, senzornih, afektivnih, socijalnih,
kognitivnih 1 konativnih moguénosti (Radovié¢, VeliSek-Brasko, Marinkovi¢, Ignjatov Popovié,
Uli¢, 2019).
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Slika 4. Rekvizite koje su
izradili koriste u dramskoj
igri

Slika 1. Pravi Slika 2. Slika 3. Zamislja da je
mac Oblepljuje mac vitez

Dramsko stvaralastvo dece se manifestuje kroz:

e Simbolicke igre: zamis$ljena situacija u kojoj dete ispoljava stvaralacku mastu, smislja
sadrzaj igre 1 odreduje njene ucesnike (dodeljuje uloge igrackama i drugim predmetima
— olovka postaje mikrofon, stolica konjic...).

e Igre uloga: zavise od socijalizacije i komunikacije deteta sa drugom decom, dogovora
o sadrZaju igre 1 uvaZavanju Zelja 1 interesovanja drugih. Za prelazak na igre uloga bitna
je ¢injenica da dete u simbolic¢koj igri razvija svoju sposobnost uzivljavanja u razlicite
uloge koje daje predmetima sa kojima se igra.

’ , - o ~ ' ? . — A —
Slika 5. lzrezuju Slika 6. Seku  Slika 7. Izradeni Slika 8. Viteske igre
pera za viteski  karton za viteSki  macevi i Slemovi
Slem Slem

Znacaj prostorne celine za simboli¢ku igru

,Lepota se nalazi u harmoniji, ne u haosu, a harmonija podrazumeva sli¢nosti, koje se
uocavaju usavrSavanjem cula. Predivne harmonije u prirodi 1 umetnosti ne uocavaju oni ¢ija su
Cula neosetljiva. Tada je svet skucen i dosadan” (Montesori, 2016: 165).

Podsticajna atmosfera u prostorima u kojima deca borave je preduslov slobodnog
istrazivanja, kreativnog izrazavanja i komunikacije. Redo teoretiari 1 prakticari prostoru
pristupaju kao specifi¢nom jeziku koji u sebi sadrzi kulturoloske aspekte i ima duboke bioloske
korene. Opazanje prostora je subjektivno (licno svojstveno) i1 holisticko (taktilno, vizuelno,
auditivno 1 kinesteticko), te iako njegov kod nije uvek eksplicitan, mi ga doZivljavamo i
tumacimo od ranog detinjstva (Rinaldi, 2006).
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Prostornu celinu za simbolicku igru uredujemo u skladu sa temom/projektom kojim se
bavimo i mogu biti uredene kao:

Slika 13. Slika 14. Dramske igre ispred
Zlatokosa u kuli dvorca
e prostori u kojima se odvijaju svakodnevne Zivotne situacije (ordinacija, knjiZara,
vatrogasna stanica i sl.);
e zamiSljeni prostori (dvorac, svemir i sl.).
Prostor ureden u skladu sa temom/projektom podstice decu na komunikaciju, u njemu
dele svoja iskustva i znanja, predlazu, isprobavaju i prosiruju razumevanje pronalazeéi smisao.

Slika 12. Dvorska straza

aATPOIAC
[ Lo

w1 FeNnde

Slika 9. Javljaju se na telefon u Slika 10. Vatrogasci u Slika 11. Vatrogasac
vatrogasnoj stanici vatrogasnom vozilu spasava macku

Uloga vaspitaca u podsticanju darovitosti
u oblasti dramskog stvaralastva

,lzvorne dramske aktivnosti djece, odrasli svojim uplitanjem i intervencijama mogu
podrzati, ali ith mogu i ometati. Nijedno 'uveZbavanje’ uloge, koje ukljucuje poticanje djeteta
na zapamcdivanje i ponavljanje zadanog teksta (npr. u funkciji pripremanja predstave), nije
najbolji nacin podrzavanja njihova dramskog jezika” (Slunjski, 2014: 59).

Otvorena igra

Simboli¢ke igre, igre uloga — ,.kobajagi” gde deca samostalno grade igrovni plan i
pravila (ja sam lekar, a ti pacijent...); dodeljuje uloge igratkama i drugim predmetima (olovka
postaje mikrofon, stolica konji¢...); to su igre koje u sebi sjedinjuju dozivljenu, stvarnu,
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situaciju 1 mastu; vaspita¢ je taj koji posmatra, reorganizuje prostor, obezbeduje potreban
materijal...

Slika 15. Otvorena Igr Slika 16. Otvorena igra dece tokom
dece tokom projekta . R .,
A . projekta ,,Leti, leti irvas
,, Leti, leti irvas

Slika 17. Otvorena igra
dece tokom projekta
,Leti, leti irvas”

ProSirena igra

Dramatizacija nekog teksta po izboru dece gde vaspita¢ podrzava igru zajedni¢kim
igranjem sa decom, preuzimanjem neke uloge podrzava zapocetu igru/predstavu; izraduje sa
decom rekvizite potrebne za predstavu (lutke, kostim, maske, scenu...); predlaze materijale;
ukljucuje i1 drugu decu u realizaciju predstave.

Slika 19. Vaspitac podrzava igru —
prosirena igra tokom projekta
S Stara kuca”

Slika 18. Vaspitac u ulozi — prosirena igratokom
projekta ,,Stara kuca*

Vodena igra

Predstave namenjene proslavama, obelezavanjima znacajnih datuma predstave za
porodicu (rituali, rutine)... Vaspita¢ predlaze i zajedno sa decom bira i priprema tekst, ucestvuje
1 usmerava podelu uloga paze¢i da ne narusi dobrovoljnost, imaginaciju, kreativnost, izazov;
podsti¢e adekvatno koriS¢enje materijala — pokazuje pokrete — uvezbava kretanje na sceni,
uvezbava tekst sa decom, predlaze materijal i izraduje potrebne rekvizite (u ovo treba da budu
ukljucena sva deca, ali 1 porodica); vodi refleksivan dijalog sa decom o predstavi.
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Slika 20. Doba vulkana — Slika 21. Doba dinosaurusa Slika 22. Pecinski ljudi —
predstava iz projekta ,,Sta  — predstava iz projekta ,,Sta  predstava iz projekta ,,Sta
nam fosil kaze” nam fosil kaze” nam fosil kaze”

»Pozeljno je da u dramskim aktivnostima djece odrasla osoba prati njihovu logiku i
koristi njihov jezik, a ne namece svoj” (Slunjski, 2014: 62). Da bi podstakao de¢je angazovanje
i uvazio stil uenja svakog deteta i omoguéio mu da izrazi svoje potencijale, vaspita¢ razgovara
sa decom o mogucim reSenjima za igranje uloga, kako kod reSavanja razli¢itih problem situacija
u svakodnevnom zivotu, tako i kod tzv. ,,zamrznutih scena” poznatih prica ili proSirivanja
drame. Deca predlazu moguce scenarije koje potom grupa isprobava.

Iz igranja uloga nastaju nove, izmisljene price ili proSirene drame. Na vaspitacu je da
obezbedi odgovarajuce resurse i opremi prostornu celinu za vizuelne umetnosti i literarnu
prostornu celinu materijalima i sredstvima, koji ¢e im pomoc¢i da izraduju rekvizite potrebne za
odredene uloge. Na taj na¢in deca mogu da prosire razumevanje i izraze se na razli¢ite nacine.
Na primer, poznatu pricu o Kralju Midi, deca prosiruju igrajuéi se gusara koji dozivljavaju
brodolom i spas pronalaze na ostrvu Kralja Mide. Mida ne Zeli da ih prihvati, ali kapetan gusara
pregovara sa njim. Vaspita¢ u odgovarajuce prostorne celine unosi: pomorske mape, nacrte
broda, knjige o gusarima, materijal za iscrtavanje mape ostrva, flaSe za poruke, ,,dnevnik
kapetana”, pesak...

Znacaj uloge kompetentnog vaspitaca se ogleda i u slede¢im situacijama:

e kada dode do konflikta prilikom podele uloga, kada vise dece zeli istu ulogu;

e ukoliko dete Zeli da se uklju¢i u dramsku igru, vidimo da je posmatra, a nema
razvijene strategije 1 socijalne vestine da se ukljuci,

e ako primetimo da deca odustaju od dramske igre, jer se size stalno ponavlja,
odredenim podsticajima, kroz proSirivanje, vaspita¢ moze pomo¢i da se radnja
obogati i1 da deca stiCu razli€ita iskustva;

e u situaciji kada deci nije jasna uloga, tada pozivaju vaspitaca da se ukljuci 1
preuzme ulogu (koja nikako ne sme biti glavna) i na taj nacin podrzi de¢ju igru.

Igranje uloge je preuzimanje identiteta 1 dete mora da razume Sta definiSe ulogu, to jest,
Sta ta uloga radi i koje odnose gradi.
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Slunjski, E. (2014). Kako djetetu pomoci da... (p)ostane kreativno i da se izrazava jezikom
umjetnosti — prirucnik za roditelje, odgojitelje i ucitelje. Zagreb: Element d.o.0.

Coli¢, V., Lazi¢, S., Uli¢, J., Jankovié, M., Gali¢, M. (2018). Podrska ranom razvoju i ucenju
kroz bogacenje decje igre. Novi Sad: Visoka Skola stukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca u Novom Sadu.

Napomena:

—Slikebr. 1,2,3,4,5,6,7,8,12, 13, 14, 18, 19, 20, 21 i 22 uradile su vaspitacice
Dragana Adanski i Ana Novoselac; vrti¢ ,,Bubamara”, Sremska Mitrovica.

— Slike br. 9, 10, 11, 15, 16 i 17 uradile su vaspitacice Zorica Bodlovi¢ i Gordana Dzambi¢;
vrti¢ ,,Maslacak”, Sremska Mitrovica.

Indeks klju¢nih pojmova:

Dramske igre — kreativne igre kojima su sredstva izraZzavanja: re¢, pokret i zvuk; deci pruzaju
neuporedive moguénost da budu kreativna i mastovita, da izraze svoju zamisao,
dozivljaj, da ispolje svoju kreativnost.

Imaginacija — misaona kreativna sposobnost da se u procesu razmisljanja stvori dovoljno jasna

predstava o oblicima, karakteristikama i drugim svojstvima neke stvari, odnosa medu
stvarima, ili odnosa medu ljudima, koji tek treba da nastanu.
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TomaZ Zupanc¢ic
Darovitost za likovno izraZzavanje na predskolskom uzrastu

Uvod

Umetnost je uslovljena kreativnoscu koja je povezana sa darovito$¢u. Pojam kreativnog
talenta definiSe se kao ,,visok potencijal da se proizvede delo koje je originalno 1 odgovarajuce
kontekstu” (Besancon, Lubart, Barbot, 2013). Istovremeno, smatra se da su likovne aktivnosti
namenjene svoj deci, jer je kod svakog pojedinca moguce razviti kreativne potencijale.

,»Vizuelno umetni¢ko izrazavanje, posebno crtanje, neophodno je sredstvo za ljudski
kognitivni razvoj. U teorijama decjeg grafickog razvoja decja likovna umetnost se shvata kao
kreativno samoizrazavanje, znacajan oblik formalnog poretka i kulturne produkcije” (Muhovic,
1990; Arnheim, 2009). Istovremeno, zadatak likovnih pedagoga je omoguciti dalji razvoj
potencijalno umetnicki darovite dece. Otkrivanje likovno darovite dece jedan je od najtezih
zadataka likovnog pedagoga. lako neki autori smatraju da je fenomen darovitosti prilicno
misteriozan (Matthews & Foster, 2005), likovna pedagogija ipak poznaje dosta konkretnih
nacina rada sa darovitom decom.

1z definicije proizilazi da je darovitost potencijal za postizanje natprosec¢nih dostignuca
u odredenoj oblasti (George, 2004). UspeSan rad prosvetnog radnika sa umetnicki darovitim
pojedincima zavisi od mnogo faktora. Prvo, to je tip vaspitac¢a koji moze biti manje ili vise
osetljiv na individualne razlike medu decom. Zadatak dobrog likovnog pedagoga je da sagleda
razli¢ite aspekte ,li¢ne kreativnosti” dece (Runco, 2006). Na osnovu njih moze razviti
individualizovane pristupe. Dalje, vazno je da vaspita¢ poseduje sposobnost za empatiju. Mora
da ima najvis$i moguéi nivo steCenog znanja o pronalazenju, prepoznavanju i radu sa darovitom
decom. Na rad sa darovitima moglo bi da uti¢e i radno iskustvo i entuzijazam na poslu.

Likovna darovitost na predskolskom uzrastu

U slovenackim osnovnim $kolama ve¢ nekoliko godina traje sistematska registracija i
identifikacija darovitih ucenika (Duh, Kljaji¢, Bratina, 2018). Nazalost, to nije slucaj na
predskolskom uzrastu dece, iako se stru¢njaci slazu da je veoma vazno $to ranije otkriti darovitu
decu 1, u skladu sa tim, posvetiti im dodatnu paznju (Jedlov¢nik, 2013). Mnogo se govori o
darovitosti u vezi sa decom predskolskog uzrasta (Glogovec, Zagar, 1990), ali se ni danas ne
moze govoriti o sistematskom radu, detekciji, razvijanju 1 podsticanju rada sa njima (Stritih,
2012). Jedan od razloga vidimo u ¢injenici da pojam umetni¢ke darovitosti u predskolskom
periodu ima svoje osobenosti. Zbog toga je principe koji vaze za istrazivanje darovitosti u
kasnijim godinama (osnovna, srednja Skola) nemoguce preneti i primeniti na predskolskom
uzrastu. Na predskolskom uzrastu to jo§ nije specificno umetni¢ko stvaralastvo. Specifi¢na
umetnicka aktivnost, odnosno svesno umetnicko izrazavanje, javice se tek posle osme godine.
Moramo biti svesni da je likovno izrazavanje male dece integralna aktivnost, da je to, pre svega,
decji izraz a tek onda umetnicki (Karlavaris, 1986). To znaci da je likovno izrazavanje u
predskolskom periodu uslovljeno razvojnim, kognitivnim parametrima razvoja, ali i da nije
zelja za umetnickom estetskom akcijom ili povecano interesovanje koje bi proisteklo iz
potencijalne darovitosti deteta. Za predskolski period vazi formula: umetnicki izraz deteta =
likovno misljenje deteta (Goodnow, 1977; Arnheim, 2009; Barnes, 2009).
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Predskolski likovni izraz nije prost odraz psiholoSkih parametara razvoja deteta, niti

izraz urodene estetske potrebe, ve¢ razvojno sredstvo i saznajna neophodnost (Muhovic, 1990).
Dakle, o likovnoj darovitosti na predSkolskom uzrastu nije moguce razmisljati van razvojnih i
saznajnih osobenosti ovog perioda. To zahteva veoma promisljen i dubinski tretman ove teme.

Kako prepoznati darovitost za likovno izraZavanje u predskolskom periodu?

Istrazivanjem (Zupanci¢, 2021) utvrdili smo da se vaspitaci u vrticima oslanjaju

prvenstveno na svoje potrebe i subjektivne osecaje u otkrivanju umetnicki darovite dece.
Kriterijumi koje koriste su ocigledni i lako merljivi, ali ne nuzno tac¢ni. Talenat vaspitaca
poistovecuje se sa povecanim interesovanjem za likovni rad, istrajno$¢u i1 preciznosc¢u. Jedan
od pouzdanijih kriterijuma za otkrivanje i promovisanje darovitosti je percepcija pozitivnih
odstupanja u umetnickom razvoju.

Kriterijumi likovnog rada deteta merljivi su u nekoliko segmenata:

U oblasti crtanja ovo je raznovrsna upotreba linija (duzina, pravac, Sirina, karakter,
uloga...), bogatstvo oblika, Sara i likovnih ritmova, intuitivna upotreba svetlo-tamnog,
percepcija detalja na motivima, bogatstvo detalja i sl.

U oblasti slikarstva to je povecana upotreba razlicitih boja, intuitivno mesSanje istih,
osetljivost na percepciju fenomena boja i harmonije boja.

U oblasti osnova Stampe ovo je vestina u koriS¢enju grafi¢kih postupaka i metoda rada,
izrazena radost i interesovanje za eksperimentisanje sa likovnim sredstvima i radnim
postupcima, razumevanje principa Stampe, preslikavanja i odnosa vizuelnog 1 taktilnog.
U oblasti vajarstva to su taktilna osetljivost i sposobnost sagledavanja suStine materijala,
sposobnost stvaranja jednostavnih i sve slozenijih prostornih formacija, osetljivost na
stabilnost skulpturalne konstrukcije, inovativnost u upotrebi skulpturalnih materijala.
U oblasti projektovanja prostora, darovitost na predSskolskom uzrastu moze se
manifestovati u intuitivnom sagledavanju dimenzija 1 specifi¢nosti prostora (otvoreni,
zatvoreni, poluzatvoreni, skuceni, prozracni prostor...).

Inovativni pristupi i uloga vaspitaca

Inovativni pristupi vaspitaca i njegova uloga u promovisanju darovitosti u oblasti

umetnosti ogleda se u sledecem:

VaspitaC poznaje karakteristike razvoja likovnog izraZavanja na predSkolskom uzrastu
i detektuje odstupanja od njih.

Rad vaspitaca sa potencijalno darovitom decom usmeren je na razvijanje kreativnih
potencijala, a ne na ucenje crtanja, slikanja itd.

Rad vaspitaca sa darovitim detetom zasniva se na principima kreativnosti i prvenstveno
individualnosti. Darovitost za likovno izrazavanje kod dece se manifestuje na razlicite
nacine, pa je nemoguce definisati precizna uputstva o tome kako pravilno pedagoski i
didakticki postupati.

Na kraju, ali ne i najmanje vazno, rad vaspitaca sa darovitim detetom je u potpunosti
usmeren na proces rada, a ne na umetnicki proizvod. Krajnji cilj rada sa potencijalno
darovitim detetom je da se razvija darovitost, a ne da se prave prelepe slike, crtezi ili
skulpture.

102



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

Literatura:

Arnheim, R. (1954/1974/2009). Art and Visual Perception: A Psychology of the
Creative Eye. Berkeley: University of California Press.

Barnes, R. (2009). Teaching Art to Children 4-9. London: School of Education,

University of East England.

Besancon, M., Lubart, T., Barbot, B. (2013). Creative giftedness and educational
opportunities. Educational & Child Psychology, 30(2), 79-88.

Duh, M., Kljaji¢, A., Bratina, T. (2018). Monitoring the effectiveness of registration and
identification of art gifted pupils in primary schools. In: J. Herzog (Ed.). Challenges of
working with gifted pupils in European school systems, (pp. 61-82). Hamburg: Verlag
Dr. Kovac.

George, D. (2004). The challenge of the gifted child. David Fulton Publishers.

Glogovec, Z., Zagar, D. (1990). Nadarjeni otroci v vrtcu. Ljubljana: Zavod RS za olstvo.

Goodnow, J. (1977). Children's Drawing. London: Fontana, Open Books.

Jedloveénik, M. (2013). Analiza pristopov vzgoje nadarjenih otrok v predSolski dobi. Revija za
univerzalno odlicnost, 2 (2), pp. 38-48. https://www.fos-
unm.si/media/pdf/RUO_2013_08 Jedlovcnik_Mojca.pdf

Karlavaris, B. (1986). Metodika likovnog vaspitanja predskolske dece. Beograd: Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva.

Matthews, D. J., & Foster, J. F. (2005). Mystery to mastery: Shifting paradigms in gifted
education. Roeper Review, 28 (2), 64-69.

https://doi.org/10.1080/02783190609554340

Muhovig, J. (1990). Odnos med otroskim likovnim izrazanjem in likovno ustvarjalnostjo
odraslih” [The Relation Between Children’s and Adults’ Artistic Creativity], in:
Athropos, 22 (3-4), 9-20.

Runco, M. A. (2006). Creative Giftedness. In: R. J. Sternberg, J. E. Davidson, (Eds.).
Conceptions of Giftedness, pp 295-311. Cambridge University Press.

Stritih, B. (2012). Nadarjeni predsolski otroci, kaj se dogaja z njimi v javnih vrtcih? In: M.
Juri¢evi¢, B. Stritih (EdS.). Vioga psihologa v vzgoji in izobrazevanju nadarjenih (pp.
97-106). Ljubljana: Pedagoska fakulteta.

Zupanci¢, T. (2001). Likovno-ustvarjalni razvoj otrok v predsolskem obdobju. Ljubljana:
Debora.

Zupanci¢, T. (2021). Identifying Artistically Talented Children in Slovenian Kindergartens (in
print).

103


https://www.fos-unm.si/media/pdf/RUO_2013_08_Jedlovcnik_Mojca.pdf
https://www.fos-unm.si/media/pdf/RUO_2013_08_Jedlovcnik_Mojca.pdf
https://doi.org/10.1080/02783190609554340

Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

Indeks klju¢nih pojmova

Neophodnost za saznavanjem (kognitivna nuzZnost) — pojam koji je uveo slovenacki
teoretiCar umetnosti i filozof, profesor na Akademiji likovnih umetnosti u Ljubljani, a
predstavlja prirodnu potrebu (neophodnost) deteta za umetni¢kim izrazom, jer samo na
taj nain moze da objasni vizuelne pojave 1 zakonitosti koje vladaju u
trodimenzionalnom svetu u kojem zivimo.

Vizuelno misljenje — deo ljudskog misljenja koji se bavi vidljivim, oblicima, bojom,

prostornim odnosima. To je proces koji omogucava upoznavanje vizuelnog sveta i
nezaobilazno je sredstvo u pronicanju u sustinu vizuelnih pojava prostornih odnosa.
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Nela Duji¢

Podrska darovitosti kroz koris¢enje IKT

Zivimo u doba gde se nauéno-tehni¢ka znanja i njihove primene ubrzano razvijaju i nije
sigurno da mozemo zamisliti kako ¢e svet izgledati za deset, dvadeset, trideset godina, koja
znanja, umenja i vestine ¢e biti potrebne. Sigurno je da ¢e danasnja predskolska deca porasti i
sigurno je da mi kao odrasli sada imamo odgovornost da vodimo racuna o deci i 0 kontekstu u
kojem odrastaju, da zajedno sa njima uoCavamo, istrazujemo, koristimo moguénosti
informaciono-komunikacionih tehnologija, sticemo i Sirimo navike bezbednog koris¢enja.
Prema Osnovama programa, predskolskim vaspitanjem i obrazovanjem se kod dece postavljaju
osnove za razvoj kljucnih kompetencija celozivotnog ucenja. U tom smislu digitalna
tehnologija, informaciono-komunikacione tehnologije (kreiranje, otkrivanje i konstruisanje) su
sredstva, alatke za razvoj kompetencija celozivotnog ucenja i potrebno ih je razvijati same po
sebi kao jednu od kljuénih.

Uloga vaspitaca je da podsti¢e razvijanje kreativnosti, da omoguéi svakom detetu da se
izrazi na, za njega, odgovarajué¢e nacine bez ogranicavanja na jedan medij ili jedan nacin.
Svrsishodna primena i integracija IKT u vaspitno-obrazovni rad podrazumeva da ona nikada ne
moze da zameni znacaj i vrednost decje igre sa realnim objektima, drugom decom i ljudima.
Treba teziti informaciono-komunikativnoj tehnologiji kao alatkama za konstruisanje, a ne
,prenosenje” znanja (dete je aktivni ucesnik u procesu saznanja), razvijati i otkrivati
mogucnosti digitalne tehnologije, upoznati aspekte digitalne kulture, razvijati digitalnu
pismenost deteta, vaspitaca i roditelja (vise o ovome videti u: Obuka ,,Otkrivanje digitalnog,
kreativna i odgovorna primena tehnologije u vrticu” 679, ZUQV).

Cinjenica je da se svet ubrzano menja, a dananji obrazovni sistemi i svi njihovi kreatori
ne idu dovoljno u korak sa kontekstom u kojem odrastaju deca; potrebno je da vaspitaci
razvijaju svoje digitalne kompetencije kako bi iskoristili postoje¢e moguénosti IKT i otklonili
rizike njene neadekvatne upotrebe. Potrebno je da prihvatimo digitalnu stvarnost, da se prvo
edukujemo, pa tek onda opremimo vrti¢e tehnologijom, da shvatimo da je digitalna tehnologija
sadrzaj koji treba uciti, prilika za saznavanje, informisanje, stvaranje, saradnja, reSavanje
problema; razvijati informaticka znanja.

Slika 1 i 2. Deca snimaju razna uputstva
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Sve je viSe potrebno razvijati razumevanje nacina na koji digitalna tehnologija
funkcioniSe, kriticki odnos prema informacijama koje putem nje primamo, svest o njenim
moguénostima i rizicima. Stalno se polemise o tome koliko vremena je preporuka stru¢njaka
da dete provede ispred ekrana; vrednosti su razlicite, ali ako bismo fokus okrenuli ka kvalitetu
vremena provedenog u koris¢enju informaciono-komunikativnih tehnologija, to bi bilo
smislenije i funkcionalnije.

Slike 3, 4 1 5. Deca aktivno ucestvuju u dokumentovanju

Aktivnosti na ekranu ili uz pomo¢ informaciono-komunikacione tehnologije ni na koji
nacin ne mogu, niti smeju da zauzmu mesto igri imaginacije sa vr§njacima u prostoru kao
osnovnom pokretacu decije maste i vesStina kreativnog reSavanja problema. Mi kao prakticari
ne smemo ignorisati digitalnu kulturu kojom su deca okruzena, niti dopustiti da nas zavedu
mogucnosti digitalne tehnologije za stvaranje, znajuci da se svakim danom sve viSe razvijaju.

106



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

Slike 6, 7, 8,91 10. Igra ,,Reportaza ’(Koriséenje sredstava: 1KT-projektor,
mikrofon, zvucnik, smart-tabla)

Profesionalna odgovornost prakticara je da iskoristi potencijal informaciono-
komunikacionih tehnologija na bezbednom nivou. Ako prakti¢ar u svom radu tezi da uvede
decu aktivnim koriS¢enjem tehnologije u svojim projektima, ¢ine¢i postojece digitalne alate
dostupnim deci, zajedno mogu kriticki procenjivati da li im je potrebna za ostvarivanje igre,
ideje, zamisli, predloga, istrazivanja, nacina upotrebe. Informaciono-komunikacione
tehnologije mogu biti izazov, poziv za zajedni¢ko istrazivanje, druZenje, igru gde su deca
otvorena za konsultovanje o mogucim na¢inima primene uz podrsku, uvazavanje i verovanje u
potencijale deteta.
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R Rt v A e

Slika 11. Igra ,, Kakvo ¢ée vreme biti sutra” Slika 12. Istrazujemo, otkrivamo

Deca mogu da koriste jednostavnije programe za programiranje (poput Scratch Junior,
Tux Paint... i sl.) na nivou stvaranja.

Slike 13, 14, 15, 16 i 17. Koris¢enje alata Tux paint
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Kada deca reSavaju kompleksne probleme uz pomo¢ robota, kao i one otvorene, koji
imaju vise razlicitih ideja, kada uce da kodiraju, razmisljaju kao programeri i stvaraju uz pomo¢
digitalne tehnologije, ona zapravo otkrivaju Citav jedan novi svet mogucnosti koji kao da ¢eka
da ga iznova i iznova otkrivaju. Kori§¢enjem informaciono-komunikacionih tehnologija
razvijaju i simboli¢ko izraZzavanje u raznim Zivotno-prakti¢nim situacijama

Digitalna kompetencija, jedna od klju¢nih za celozivotno ucenje, stavlja akcenat na
smisleno koris¢enje digitalnih tenologija kao oruda kojima se deci omogucava: dolazenje do
informacija; izrazavanje i predstavljenje u funkciji igre istrazivanja; dokumentovanje razlicitih
aktivnosti (Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019).
Veoma je znac¢ajan adekvatan odnos i kultura upotrebe digitalnih tehnologija.

Uloga odraslih je da paZljivo posmatraju, ohrabruju i podupiru decu da idu iznad datog
nivoa znanja i vestina dajuci im ,,instrukcije kao korisna uputstva pri koris¢enju informaciono-
komunikacionih tehnologija” (Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja, 2019: 40).
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Napomena:

— Slike od broja 1 do 17 uradile su vaspitacice Nela Duji¢ i Visnja Pesi¢, PU ,,Poletarac”,
Odzaci.
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Indeks kljucnih pojmova:

Digitalne kompetencije — skup znanja, vestina, stavova, vrednosti neophodnih prilikom
koriS¢enja digitalne tehnologije u razli¢itim kontekstima za obavljanje razli¢itih
poslova, reSavanje problema, komunikaciju, upravljanje informacijama, kreiranje ideja
ili sadrzaja u digitalnom formatu, konstruisanju znanja, samostalno, kriticki, kreativno,
efikasno, fleksibilno uz postovanje etickih principa.

Digitalni alati — didakti¢ki obrazovni programi koji omogucéavaju aktivno ucéenje,
eksperimentisanje sa uredajima, programima i medijima, ucenje na daljinu, saradnju i
komunikaciju u virtuelnom okruzenju.

IKT (informaciono-komunikacione tehnologije) — digitalni alati poput stonog i prenosivog

racunara, kao i uredaja za povezivanje na internet koji su namenjeni za obradu informacija
i komunikaciju, nastavnih i drugih sadrzaja u virtualnom obliku.
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5 Koraci ka kvalitetnoj praksi prepoznavanja i rada sa darovitom decom

Lada Marinkovi¢, Danica Veselinov, Maja Hmelak

Koraci ka kvalitetnoj praksi prepoznavanja i rada sa darovitom
decom

GIFTED instrument

Prepoznavanje potencijalne darovitosti a zatim i proces identifikacije darovite dece,
predstavlja osnov za pruzanje adekvatne razvojne podrske i obrazovnog konteksta koji
podrzava darovitost i kreativnost. Kreiranje instrumenata za prepoznavanje potencijala svakog
deteta otvara moguénost za kreiranje obrazovne prakse koja je usmerena na dete i na proces
obrazovanja u realnom kontekstu, a ne na ostvarivanje unapred planiranih obrazovnih ciljeva.

Ovde ¢emo opisati rezultat projekta GIFTED, koji se odnosi na kreiranje inovativnog
instrumenta za prepoznavanje potencijalne darovitosti kod dece uzrasta od 3 do 6 godina.
Osnova za kreiranje ovog instrumenta su bazi¢ne vrednosti ,,Osnova programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja: Godine uzleta” (2019) (u daljem tekstu: Osnove programa) u
Republici Srbiji, koje definiSu kontekst i razumevanje decje igre, ucenja i odnosa koji
obezbeduju 1 omogucéavaju dobrobit deteta.

U Osnovama programa, dete se sagledava kao bogato potencijalima, kao agens,
kompetentni u¢esnik u sopstvenom ucenju i Zivljenju. Takode, poseban znacéaj daje se aktivnoj
participaciji deteta a znacajnom se istie saradnja u razvijanju zajednice prakse dece i odraslih,
u kojoj se kroz interakcije uzajamno transformiSu svi ucesnici. Osnovne polazne vrednosti
programa su humanisticke i odnose se na altruizam, toleranciju, moralnost i odgovornost,
stvaralastvo 1 kreativnost, inicijativnost i inovativnost, kooperativnost, pravednost, pozitivan
liéni, kulturni, nacionalni, socijalni i $iri drustveni identitet.

U uzrastu od tre¢e do Seste godine detetovi razvojni potencijali su najpodlozniji
sredinskim faktorima i ovaj uzrast smatra se klju¢nim za uobli¢avanje onih kompetencija koje
su istovremeno vazne i za oblikovanje darovitosti u kasnijim uzrastima. Osnove programa
pruzaju kontekst za sagledavanje razli¢itih potencijala deteta i moguénost da se prepozna
potencijalna darovitost, te da se planira i odgovaraju¢a podrska njenom razvoju. Dodatni
elementi metodolosko-teorijskog okvira za kreiranje instrumenta predstavljaju savremene
teorijske koncepcije i modeli darovitosti — Renzulijeva koncepcija tri prstena, Minhenski
procesni model — i rezultati eksplorativnog istrazivanja, kao pocetnog impulsa za dalje korake
u okviru projekta GIFTED, o0 znanjima vaspitata o fenomenu darovitosti, metodama
prepoznavanja i podrske u okviru projekta GIFTED (viSe o navedenom istrazivanju videti u
okviru 6. celine/poglavlja priru¢nika).

U kreiranju instrumenta ucestvovali su eksperti iz oblasti rada sa decom predSkolskog
uzrasta iz tri zemlje (Srbija, Hrvatska, Slovenija) — prakticari i profesori visokoskolskih
institucija. PolaziS$na pretpostavka je da se potencijali za darovitost mogu uociti kroz specifi¢ne
elemente ponaSanja, vidljive u nacinu na koji dete ucestvuje i organizuje svoju igru, gradi
odnose sa vr§njacima i okolinom, 1 kako uci.
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Struktura instrumenta GIFTED

Jedan od ciljeva projekta GIFTED je da vaspitaci dobiju na raspolaganje instrument koji
¢e 1h senzibilisati 1 osnaziti da kroz svakodnevno posmatranje, pracenje i1 rad sa decom uoce i
onu koja pokazuju potencijalnu darovitost. Instrument je konstruisan i usmeren na
prepoznavanje karakteristika potencijalno darovitog deteta kroz tri glavna domena: igru,
ucenje i odnose. Ove komponente zajedno grade konstrukt dobrobiti.

Rukovodeci se osnovnim vrednostima, teorijskim postulatima i ciljevima programa,
formulisana su okvirna pitanja za prikupljanje podataka o detetu, u formi polustruktuiranog
intervjua (videti u nastavku teksta i u prilogu na kraju priru¢nika).

Za svaku komponentu definisana su pitanja za prikupljanje podataka o detetu kroz
intervju ili opis detetovog ponasanja, bar dva vaspitaca koji poznaju dete bar tri meseca, bar
jednog od roditelja/staratelja i po moguéstvu intervjuisanjem detetovih vrSnjaka iz grupe.

e Zaoblast,lgra” definisano je 10 pitanja za vaspitace, 6 pitanja za roditelje i 6 pitanja
za vrSnjake.

e Zaoblast,Ucenje” definisano je 8 pitanja za vaspitace, 7 pitanja za roditelje i 6
pitanja za vrsnjake.

e Zaoblast,,Odnosi” definisano je 7 pitanja za vaspitace, 10 pitanja za roditelje i 7
pitanja za vrsnjake.

Pretpostavka je da ¢e upravo kroz odgovore na ova pitanja vaspitaci i roditelji mo¢i da
prepoznaju specificna ponasanja deteta koja mogu ukazivati na potencijalnu darovitost. Na
osnovu prikupljenih podataka iz viSe izvora (dva vaspitaca, bar jedan roditelj i po moguéstvu
nekoliko detetovih vrSnjaka iz grupe), sa veCom sigurnoséu moze se doc¢i do podataka o nacinu
na koje dete uci, koja interesovanja iskazuje kroz igru i o nacinima na koje izgraduje svoje
odnose sa drugima itd.

Finalni rezultat prikupljenih podataka sazima se u tabeli rezimea, u kojoj vaspitac
identifikuje stepen potencijalne darovitosti, oblast/oblasti u kojim je ona prepoznata i vodi
beleske o planiranim metodama, postupcima, sredstvima podrske, potrebom za dodatnim
kontaktima u i van vrti¢a i toku i rezultatima ostvarene podrske, kao i o planiranju dalje saradnje
sa roditeljima.

Instrument je planirano da bude testiran od strane vaspitaca u sve tri zemlje ucesnice
projekta, a rezultati ¢e proveriti potrebu za modifikacijom pitanja u odnosu na uzrasne podgrupe
(od 3 do 4 godine i od 5 do 6 godina).

Oblast igra: pitanja za vaspitace

Kaxo se dete dogovara i uskladuje sa drugima tokom igre?

Na koji nacin dete odlucuje i pravi izbore u igri?

Kako se tokom igre primecuje ispitivanje 1 prevazilazenje stereotipa u igri?

Kako dete isprobava razliite uloge, preispituje i prihvata pravila igre?

Kaxo dete preraduje dogadaje i koristi predmete u igri?

Kako dete razvija nove strategije igre kroz koje na sebi svojstven nacin reSava

problem?

7. Kako simboliSe sopstveno iskustvo u igri na razli¢ite nacine (prerusavanje,
pretvaranje, crtanje, izraduje modele, koristi kreativan pokret 1 govor)?

8. Kako simbolima povezuje realne radnje, predmete i postupke?

ocarwNE
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Kako tokom igre otkriva sopstvene potencijale?
Koliko je istrajno u procesu resavanja razli¢itih problem situacija?

Oblast igra: pitanja za roditelje

Kako dete organizuje svoju igru kada je samo ili sa drugom decom?
Kako dete isprobava razlicite uloge i prihvata pravila igre?

Kako dete reSava problem u igri?

Kako dete koristi predmete u igri?

Koliko je dete istrajno u procesu resavanja razli¢itih problem-situacija?
Sta primeéujete, kako se dete razvilo kroz igru?

Oblast igra: pitanja za vrsnjake

Ko od tvojih drugova i drugarica najlakse i najbrze reSava razli¢ite zadatke?
Ko daje najvise novih ideja?

Ko postavlja najvise pitanja?

Ko od drugara ima najzanimljivije ideje za igru?

Sa kim se najcesée igras?

Zasto bas sa njim/njom/njima?

Kojih igara se igrate najcesce?

Zasto bas ta igra/igre?

Oblast odnosi: pitanja za vaspitace

Na koji nac¢in dete najcesce izrazava svoje potrebe i ose¢anja?

Da li je taj nacin po necemu specifi¢an u odnosu na drugu decu i odrasle osobe?
Kako misli o sebi?

Kako je uvaZen od strane vrSnjaka?

Kako se ponasa u konfliktnim situacijama (kada se radi o njemu samom ili kada se
desava konfliktna situacija drugima)?

Kako biste opisali njegovo/njeno uklju¢ivanje i u¢estvovanje u aktivnostima,
donosenju odluka, pravljenju izbora...?

Kako svojim ponasanjem pokazuje da razume smislenost aktivnosti u kojima
ucestvuje?

Oblast odnosi: pitanja za roditelje

Na koji nacin naj¢esce izrazava svoje potrebe i osecanja? Da li je taj nadin po neCemu
specifi¢an u odnosu na drugu decu 1 odrasle osobe?

Kako misli o sebi? (u kojim situacijama primec¢ujete da ima visoko samopouzdanje, ili
obrnuto)?

Kako ga prihvataju druga deca? U situaciji kada je u odnosu sa drugom decom
primecujete da je vase dete... kakvo?

Kako se ponasa u konfliktnim situacijama (kada se radi o njemu samom ili kada se
desSava konfliktna situacija drugima)?
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Kako reaguje na frustraciju, da li primecujete znake empatije, kako reaguje na
konflikte medu drugima pored sebe?

Kako biste opisali njegovo/njeno ukljucivanje i u¢estvovanje u aktivnostima,
donosenju odluka, pravljenju izbora?

Da li primecujete nesto $to je specifi¢no, drugacije u odnosu na drugu decu iz
porodice?

Koliko Vam se ¢ini da pokazuje razumevanje i interesovanje za svakodnevne
aktivnosti u porodi¢nom ili Sirem okruzenju?

Kako dete upravlja svojim emocijama i razume emocije drugih? (Opisati jednu ili vise
situacija.)

Ume li Vase dete da odlaze svoje zelje i prihvata Zelje 1 ocekivanja drugih? (Navedite
neku situaciju.)

Oblast odnosi: pitanja za vr§njake

Ko najcesce zna da napravi najbolji plan za nesto Sto treba zajedno da radite?

Ko daje najbolje ideje sa kojima se najcesce slazes?

Ko od tvojih drugara najvise razume kako se ti osecas i §ta ti je potrebno?

Ko je najvise spreman i ume da pomogne ako se neko posvada?

Ko od drugova/drugarica te najcesce utesi ako se zbog necega rastuzis§? Kako te utesi?
S kim bi se najcesce slozio kada treba nesto da se odluci?

Ako bismo otisli na neki izlet (u Sumu, na planinu...), ko bi mogao da napravi najbolji
plan kako da provedete dan?

Oblast ucenje: pitanja za vaspitace

Da li i za koje oblasti dete ispoljava posebnu zainteresovanost?

Koje su jake strane deteta u datoj oblasti (specificni indikatori)?

Na koje nacine dete najlakSe uci? Navedite pet kljucnih reci ili sintagmi kojima biste
opisali u¢enje deteta.

Izdvojite najvise tri od ponudenih specifi¢nosti/posebnosti koje prepoznajete kao
najupecatljivije kod deteta i ukratko opiSete zasto ste se za njih odlucili: a) nezavisnost
I samopouzdanje; b) nonkonformizam; ¢) radoznalost ; d) nestrpljivost; e) borbenost;
f) preferencije prema imaginativnom ponasanju (sklonost ka intuitivnom spram
culnog); g) oluja ideja; h) sklonost ka drugacijem pristupu u reSavanju problema,
dolaZenju do resenja.

Da li prepoznajete kod deteta neku od manifestacija divergentne produkcije? Koju?
(ukratko opisite svoje utiske): a) originalnost (neobi¢ni, udaljeni, duhoviti odgovori,
ideje, reSenja); b) fleksibilnost (gipkost, savitljivost u reSavanju problema,
organizaciji; odgovori razli¢itih klasa, viSevrsni odgovori, kombinovanje vise aspekata
i razlicitih strategija u reSavanju problema); c) fluentnost — posebno kod verbalnog
ispoljavanja (produktivnost u ve¢em broju ideja, re¢i, odgovora, posledica) ; d)
elaboracija (dopunjavanje ideja detaljima, sposobnost detaljnije razrade plana).

Kako dete pokazuje svoje motoricke sposobnosti i vestine?

Na koji nacin dete izraZzava svoju radoznalost, otvorenost i odgovornost?

Koliko je dete uspesno u ucenju (da li lako usvaja nova znanja, dobro pamti, prepri¢ava,
zakljucuje...)?
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Oblast ucenje: pitanja za roditelje

Da li vase dete ima neka posebna interesovanja i/ili pokazuje neke posebne vestine i
umeca. Koja?

Sta Vase dete radi posebno lako, brzo, bez nekog vidnog truda, za kratko vreme?

Sa kim Vase dete deli specifi¢na interesovanja?

Navedite pet kljucnih re¢i kojima biste opisali ucenje svoga deteta?

Koje su aktivnosti deteta van vrti¢a?
U kojim situacijama dete ispoljava svoja interesovanja, bira i preuzima inicijativu?
Na koje nacine su ¢lanovi porodice ukljuceni u podrSku i ucenje vaseg deteta?

Oblast ucenje: pitanja za vrsnjake

Od kog drugara/drugarice mozes$ da naucis$ nesto novo?

Kako te on/ona uc¢i o neCemu novom?

Kako bi ti opisao njega/nju nekome ko ga/je ne poznaje?

Kog druga ili drugaricu najvise voli$ da slusas dok prepri¢ava svoje dogadaje ili
smiSlja Sta biste novo mogli da radite?

Zbog kog druga/drugarice iz vrtica se naj¢e$ce osecas srecno i zasto?

Da li postoji nesto éemu bi ti mogao/la da naudis svoje vrinjake? Sta bi to bilo?

Oblast ucenje: dodatak — price za ucenje

Price za ucenje su zabeleSke o procesu ucenja koje zajedno prave dete i vaspitac. One

daju holisticku sliku o ucenju deteta tokom odredenog perioda i pomazu u podrsci ucenju
(Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2017). Kroz pri¢u za uenje prati se razvoj dispozicija za
ucenje. Dsipozicije za ucenje su: radoznalost, saradnja, istrajnost i odgovornost. Za svaku su
unapred definisani pokazatelji:

AN N NN

ANANEN

AN N NN N NN

Radoznalost:

Razvija posebna umeca ili specifi¢na znanja;

Istrazuje razlicite identitete (,,biti neko drugi”);

Koristi razliite nacine za izrazavanje svojih ideja;

Ponovo predstavlja istu ideju 1 iskustvo koriste¢i druge nacine izraZavanja (crtez, slika,
pokret itd.);

Istrazuje nove situacije;

Inicira ideje kojima se prosiruje istrazivanje;

Istrazuje razli¢ite vrste pismenosti.

Saradnja:

Razvija bliska prijateljstva;

Prihvata 1 uvazava razlicitosti;

Radi zajedno sa vr$njacima na zadatku;

Dogovara se i pregovara sa drugima u aktivnostima i igri;
Konstruktivno razreSava konflikt;

Raduje se i svom doprinosu i doprinosu drugih;

prihvata pomo¢ drugih, sledi instrukcije.
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Istrajnost:

Preuzima rizik isprobavajuci nove stvari;

Pokazuje istrajnost u reSavanju problema (ne odustaje lako);
Konstruktivno se odnosi prema greskama,

Pokazuje posvecenost u odredenim aktivnostima;

Prilagodava se i uziva u promeni, u iznenadenju ili neizvesnosti,
Trazi alternativne nacine prilikom resavanja problema.

AN NN NN

Odgovornost:

Ume da brine o sebi;

Preuzima li¢cnu odgovornost u grupi (preuzima inicijativu, daje instrukcije, trazi
angazovanje drugih);

Pokazuje brigu za druge;

Uvazava pravila,

Predlaze akcije u kojima se brine o okruzenju;

Prepoznaje pravednost u odredenim situacijama i spremno je da se odupre nepravdi.

AN

AN NN

Price za ucenje su alat za pracenje i1 belezenje detetovog razvoja koje vaspitaci inace
koriste u svom radu. Sadrzaj strukture price za ucenje Cine: 1. a) fotografija, mapa, crtez, slika
i sl. koje su napravili dete ili vaspita¢, ili b) beleska vaspitaca kao kratak opis situacije; 2.
zabeleZeni komentar deteta o situaciji, aktivnosti ili produktu (Sta to predstavlja i zaSto mu je to
vazno); 3. procena vaspitaca Sta zabelezena situacija pokazuje u odnosu na razvoj dispozicija
za ucenje, i 4. predlog za dalju podrsku i integrisanje u program (Krnjaja i Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2017).

Zavr$na tabela rezimea GIFTED instrumenta (sadrzaj):

Jake strane/karakteristike/sposobnosti deteta:

Potreba za podrSkom (oblasti):

Planirana sredstva, materijali, metode:

Potrebna saradnja sa:

Nacin pracenja/evaluacije (vremenski okvir, ko 1 Sta se prati):
Nacini saradnje sa roditeljima:

Dodatne zabeleske vaspitaca:

NookrwnpE

Predlozena pitanja treba da posluZe kao okvir za razmenu informacija izmedu vaspitaca,
dobijanja informacija od roditelja i povecaju participaciju vr$njaka u prepoznavanju potencijala
kod deteta 0 kojem se podaci prikupljaju.

Vaspita¢ima se preporucuje da koriste GIFTED instrument kao praksi prilagoden okvir
za gradenje klime i odnosa u predskolskoj ustanovi koja podrzava i promovise potencijale sve
dece, a posebno je usmerena na onu decu koja poseduju (ne nuzno i jasno pokazuju) visoke
sposobnosti u nekoj oblasti, imaju specificna interesovanja, izrazenu motivaciju i pokazuju
specificnost u kreativnom izrazu.
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Preliminarni rezultati pilot istrazivanja u primeni GIFTED instrumenta pokazuju:

Da su pitanja razumljiva vaspitacima i roditeljima;

Da postoje nedoumice i1 poteskoce kada je u pitanju prikupljanje podataka od detetovih
vrinjaka;

Da je instrument pogodan za senzibilizaciju odraslih koji su u kontaktu sa detetom da
prepoznaju i podsti¢u detetovu potencijalnu darovitost;

Primenljiv u razgovoru sa roditeljima;

Zahtevan po vremenu koje zahteva od vaspitaca;

Primena instrumenta moze poboljsati saradnju sa roditeljima;

Podstic¢e razmisljanje vaspitaca o podsticanju i kreiranju inovativnih metoda 1
programa za potencijalno darovitu decu.

AN

AN NI NN
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6 Prioriteti u podsticanju darovitosti iz ugla vaspitaca — pocetni impulsi

Tomaz Bratina, Danica Veselinov, Josipa Mamuzié¢
Prioriteti u podsticanju darovitosti iz ugla vaspitaca — pocetni impulsi

Rezultati inicijalnog istrazivanja

U ovom, poslednjem, poglavlju osvrnu¢emo se na kratak prikaz rezultata sprovedenog
eksplorativnog istrazivanja, nastalog na pocetku projekta GIFTED, ¢iji je cilj bio da se utvrdi
pocetno stanje o prioritetima u podsticanju darovitosti i kreativnosti kod dece od tri do Sest
godina — iz ugla vaspitaca. Efektivnost rezultata ovog istrazivanja nasli smo u pocetnim
impulsima za dalje korake rada na projektu. Putokazi, nastali na osnovu rezultata istrazivanja,
vodili su nas ka slede¢em:

— kreiranju instrumenta za prepoznavanje potencijalne darovitosti dece;

— koncipiranju prirucnika za pruzanje podrSke darovitosti 1 kreativnosti, namenjenog
prakticarima i roditeljima;

— kreiranju didakti¢kih igara za podsticanje darovitosti i kreativnih potencijala, pogodnih za
svakodnevni rad sa decom u institucionalnom i porodi¢nom kontekstu;

— osmiSljavanju obuka za stru¢no usavrSavanje vaspitaca u sticanju novih znanja i ovladavanju
vestina za rad u vrti¢u sa darovitom decom.

U vezi sa ciljem, istrazivacki zadaci bili su:

— procena vaznosti kompetencija iz ugla vaspitaca za rad sa potencijalno darovitom decom;

— procena sopstvenih kompetencija vaspitaca (samoprocena) potrebnih za rad sa potencijalno
darovitom decom;

— u kojoj meri vrti¢ u kojem su vaspita¢i zaposleni pruza mogucénosti za prepoznavanje i
pruzanje podrske u radu sa potencijalno darovitom decom;

— koja bi podru¢ja rada bilo znaCajno unaprediti u cilju kvalitetnije prakse 1 podrske
potencijalno darovitoj deci.

Uzorak je ¢inilo 830 vaspitaca (ispitanika) iz Srbije, Slovenije i Hrvatske, zaposlenih u
predskolskim ustanovama. Ispitanici su popunjavali upitnik, koji je koncipiran tako da se utvrdi
inicijalno stanje o odnosu vaspitaa prema vazZnosti kompetencija i proceni sopstvenih
kompetencija potrebnih za rad sa potencijalno darovitom decom. lzdvojene kompetencije u
upitniku uskladene su sa standardima kompetencija za rad vaspitaca, koje su nastale na osnovu
savremenih nau¢nih dostignuca i smatraju se klju¢nim sposobnostima u pitanjima ostvarenja
pojedinca u li€énom i socijalnom Zivotu u 21. veku. Neke od njih su: znanja o holistickoj prirodi
razvoja deteta: uzajamnoj zavisnosti i uslovljenosti socijalnog, emocionalnog, kognitivnog,
motornog razvoja i razvoja govora; znanja o razliCitim strategijama ucenja dece; znanja o
komunikaciji 1 participaciji dece; kompetencije za razvijanje saradnje i1 zajednice ucenja;
kompetencije za razvijanje profesionalne prakse (znanja za rad u kontekstu razlicitosti) itd.
(Pravilnik o Standardima kompetencija za profesiju vaspitaca i njegovog profesionalnog
razvoja, 2018).
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Upitnik je sadrzao 15 raznovrsnih pitanja; raznovrsnost u pitanjima ogledala se u
formulaciji, kao i1 u tipu pitanja — zatvoren ili otvoren tip pitanja; zaokruzivanje ponudenih
odgovora, rangiranje, procenjivanje. Svrha svakog pitanja bila je da pruzi informacije iz vizure
vaspitaa o sagledavanju specificnosti potreba i moguénosti za prepoznavanje potencijalne
darovitosti kod dece i inovativnih pristupa u radu u vrti¢ima.

Imajuéi u vidu obim 1 opSirnost istrazivanja i interpretacije, u daljem tekstu iznosimo
klju¢na zapazanja koja su nam bila smernice u daljem toku projekta. S obzirom na to da su se
rezultati istraZivanja za sve tri zemlje u zna¢ajnoj meri podudarali i da nije bilo ve¢ih odstupanja
(statisticke znacajnosti) koja bi trebalo dodatno tumaciti, izdvajamo sledece:

— rezultati su pokazali slabu zastupljenost predmeta koje su ispitanici pohadali u okviru studija
(Skolovanja), ¢ija se tematika odnosila na rad sa darovitom decom, kao i na identifikaciju,
podsticanje i razvijanje darovitosti i kreativnosti;

— polovina od ukupnog broja ispitanika nikada nije pohadala obuke i/ili seminare, ¢ija je
tematika bila usmerena na oblast darovitosti i rad sa darovitom decom;

— najveci broj ispitanika (81%) u svom dosadasnjem iskustvu imao je priliku da radi sa brojem
potencijalno darovite dece koji se kretao u opsegu od jednog do petoro darovite dece;

— ispitanici su, sa aspekta samoprocene, izdvojili da najbolje vladaju kompetencijom koja se
odnosi na komunikaciju sa darovitom decom (najjaca strana); kompetencija za rad sa darovitom
decom (strategije, metode, tehnike), sa aspekta samoprocene, prepoznata je kao najslabija;

— kada su u pitanju opste kompetencije i njihovo rangiranje po vaznosti U radu sa darovitom
decom, ispitanici su kompetenciju koja se odnosi na znanja o raznovrsnim didakti¢kim
strategijama procenili kao znaCajniju u odnosu na druge kompetencije, dok je kompetencija
koja podrazumeva znanja o holistickoj prirodi deteta procenjena neSto manje znac¢ajnom u
odnosu na druge (iako se prosecne ocene nisu drasticno razlikovale);

— ispitanici su procenili da su od didaktic¢kih strategija u radu sa darovitom decom, u odnosu
su najmanje znacajnim procenili kompetenciju/strategiju ukljucivanja dece u kreiranje plana i
zajednicko postavljanje ciljeva u projektnom pristupu ucenju;

— opremljenost vrtica didaktickim sredstvima i1 materijalima za podsticanje darovitosti i
kreativnosti ocenjena je najve¢om prose¢nom ocenom u oblasti matematike i umetnosti, dok su
se ispitanici opredelili da je najslabija mogucénost u podsticanju darovitosti i kreativnosti iz
oblasti razvoja govora 1 fizickog vaspitanja;

—u pogledu kompetencija iz Sirokog druStveno-humanistickog spektra rada sa decom, ispitanici
su kompetenciju koja podrazumeva znanja o emocionalnom i socijalnom razvoju,
meduljudskim odnosima 1 komunikacijskim veStinama procenili najznacajnijom za rad sa
darovitom decom;

— Sto se ti¢e tema/oblasti za unapredivanje rada sa darovitom decom, ispitanici su najvecu
vaznost dodelili temi koja se odnosi na unapredivanje u oblasti didakti¢kih sredstava i
materijala, a korak uz ovu 1 oblasti ¢iji je fokus na didaktiCkim postupcima i metodama rada;
najmanje znac¢ajnom oblas¢u za unapredivanje (ili posmatrano da u ovoj oblasti smatraju da
poseduju najveca znanja), ispitanici su percipirali oblast/temu koja se odnosi na prepoznavanje
i identifikaciju darovitosti;

— najjaca veza i pozitivan smer korelacije pokazao se izmedu procene sopstvenih kompetencija
za podsticanje darovitosti i kreativnosti, i usmeravanja i vodenja darovite dece, dok negativan
smer korelacije, izmedu ukupne procene sopstvenih kompetencija i oblasti za unapredivanje
koje se odnosi na kreiranje posebnih programa, ukazuje da ispitanici koji svoje kompetencije
ocenjuju viSom ocenom, smatraju manje znacajnim podru¢je za unapredivanje rada sa
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darovitom decom kada je u pitanju kreiranje posebnih programa; pozitivan smer korelacija
pokazao se kod procene sopstvenih kompetencija i oblasti za unapredivanje rada koje se odnosi
na didakticke postupke i metode rada i didakticka sredstva i materijale. Ovi ispitanici, dakle,
posebno vaznim smatraju unapredivanje ovih oblasti za podsticanje i razvijanje darovitosti i
kreativnosti.

Na samom kraju, iznosimo zaklju¢ak da je neophodno posvetiti veliku paznju u
oblastima znanja i prakti¢nih implikacija iz oblasti prepoznavanja, podsticanja i razvijanja
darovitosti kod vaspitaca — prakti¢ara i znacajno uticati na viseaspektno umrezavanje svih
ucesnika koji imaju udela u radu sa potencijalno darovitom decom. Ovo istrazivanje ce,
zasigurno, otvoriti mnoga druga pitanja i poslati impulse za dalja promisljanja u cilju
oplemenjivanja i unapredivanja vaspitno-obrazovne prakse i afirmacije kompleksnog podrucja
rada sa darovitom decom.

Literatura:

Pravilnik o Standardima kompetencija za profesiju vaspitaca i njegovog profesionalnog

razvoja (2018). ,,Sluzbeni glasnik RS”, br. 88/17 127/18 — dr. zakon
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7 Zakljuéna razmatranja — putokazi

Nacas ¢emo se vratiti na strukturu priru¢nika. Tekstualni zapisi i1 prakti¢ni primeri u
poglavljima ukazuju da se proces vaspitanja i obrazovanja dece predskolskog uzrasta odvija u
konkretnom kontekstu svakog vrtica, kroz realni program. Ovakav program ¢ine struktura i
kultura vrti¢a, Sira zajednica (drustveno-kulturni kontekst) i uza zajednica (neposredna,
lokalna), u€esnici prakse vrti¢a (prakticari i porodice dece) 1 vrSnjaci. Savremena dostignuca iz
relevantnih nauka i nau¢nih oblasti isti¢u znacaj integrisanog pristupa ucenju i razvoju dece,
sadrzanog u jedinstvu dozivljaja (misli, ose¢anja) i prakti¢nog isprobavanja u konkretnim
situacijama. Prepoznavanje potencijalne darovitosti 1 pruzanje podrske ostvaruje se
obezbedivanjem neposredne sredine, kao inspirativhog i provokativnog okruzenja deci za
istrazivanje 1 igru, i obezbedivanjem uceSc¢a dece u zajednic¢kim situacijama sa vrSnjacima i
odraslima. Ovim pristupom, koji je uvek refleksivno obojen i podrazumeva preispitivanje
prakse, otvara se put kontinuiranom gradenju kvaliteta rada u prepoznavanju i pruzanju podrske
potencijalnoj darovitosti dece.

Tokom izrade priru¢nika, prikupljanja i interpretiranja obimnog materijala, prikazanog
kroz sva poglavlja, izdvojilo se nekoliko zakljucnih tacaka koje, ujedno, mogu da budu poruke
svim ucesnicima u pruzanju podrske potencijalnoj darovitosti dece predSkolskog uzrasta.

Neke od njih odnose se na sledece:

— Znacajno bi bilo obogatiti studijske programe na visokoskolskim institucijama za obrazovanje
vaspitaca, kreiranjem vise kurseva / nastavnih predmeta, u ¢ijem fokusu bi bilo izucavanje
fenomena darovitosti. U okviru programskih sadrzaja buduci vaspitaci bi imali priliku da se na
studijama upoznaju sa specifiénim odlikama potencijalno darovite dece na ranom uzrastu i da
teorijska znanja smisleno povezuju sa praktiénim;

— Rezultati sprovedenog istrazivanja (prikazani u 6. poglavlju) pokazali su da bi vazno bilo
kreirati obuke 1 seminare za stru¢no usavrSavanje prakticara, ¢ija bi se tematika odnosila na
unapredivanje kompetencija u kreiranju strategija za prepoznavanje 1 pruZanje podrske
potencijalno darovitoj deci;

— Intenziviranje saradnje 1 umrezavanja prakti¢ara medusobno, kao 1 prakticara 1 porodica dece,
radi razmene iskustava i razumevanja perspektiva razli¢itih ucesnika u predskolskoj praksi;

— Dalje unapredivanje 1 traganje za instrumentima koji bi omogucili rano 1 pouzdano
prepoznavanje potencijalne darovitosti i kreativnosti kod dece predskolskog uzrasta.

Kroz avanturu ovog projekta, medusobnu saradnju mnogih odraslih koji doprinose
prepoznavanju i podrSci potencijalno darovitoj deci, pokusali smo da damo prakti¢an doprinos
ovom, kod nas 1 dalje nedovoljno istrazenom polju obrazovne 1 vaspitne podrske najmladima.
Nadamo se da ¢e sadrZaj ovog priru¢nika (vodica) biti inspirativan za sve one koji Zele da
kreiraju ambijent za ostvarenje razli¢itih darovitosti.

Autori
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8 Indeks kljuénih pojmova

Aktivna participacija — aktivno ucesce i saradnja. Dete aktivno ucestvuje u donosenju odluka
i odabiru razli¢itih faktora koji su povezani sa njegovim razvojem.

Celozivotno ucenje i stru¢no usavrSavanje — podrazumevaju sticanje novih i usavrsavanje
postojecih kompetencija vaznih za unapredivanje vaspitno-obrazovnog rada.

Decja igra — najvisa forma istrazivanja koju karakterisu fleksibilnost, spekulacija, igrovni
obrazac, samovoljnost, i time je ¢ine vise od aktivnosti. U odnosu na ulogu odraslog,
najceS¢e se bazira na otvorenoj, proSirenoj i vodenoj igri, u okviru kojih su
prepoznatljive igre konstruktora, didakticke igre (i igre sa gotovim pravilima),
simbolic¢ke igre (maste 1 uloga), pokretne igre i sli¢no. U igri deca istraZzuju, ona se
preplice sa u¢enjem i zato kazemo da je igra najvisa forma istrazivanja.

Didaktika darovitih (didaktika omogucavanja) — savremena polaziSta u okviru postmoderne
filozofije 1 didaktike, temeljena na pluralizmu ideja, uvazavanju razlicitih stanovista
i modela u kreiranju kurikuluma za podrsku i osnazivanje darovite dece.

Didakti¢ke igracke — igracke koje imaju funkciju ucenja i razvoja.

Didakti¢ki robot — didakticko sredstvo ¢ije se kretanje usmerava pomocu sitnih koraka,
odnosno naredbi u obliku koda. Taj postupak preciznije zovemo kodiranje i kasnije ga
mozemo nadgraditi u programiranje. Samo usmeravanje moze se na pocetku vrsiti i
pomocu aplikacije kojom se dete sluzi na mobilnom uredaju.

Digitalne kompetencije — skup znanja, vestina, stavova, vrednosti neophodnih prilikom
koris€enja digitalne tehnologije u razli¢itim kontekstima za obavljanje razliCitih
poslova, reSavanje problema, komunikaciju, upravljanje informacijama, kreiranje ideja
ili sadrzaja u digitalnom formatu, konstruisanju znanja, samostalno, kriticki, kreativno,
efikasno, fleksibilno uz poStovanje etickih principa.

Digitalni alati — didakticki obrazovni programi koji omogucavaju aktivno ucenje,
eksperimentisanje sa uredajima, programima i1 medijima, uc¢enje na daljinu, saradnju 1
komunikaciju u virtuelnom okruZenju.

Dramske igre — kreativne igre kojima su sredstva izrazavanja: re¢, pokret i zvuk; deci pruzaju
neuporedive mogucénost da budu kreativna 1 mastovita, da izraze svoju zamisao,
dozivljaj, da ispolje svoju kreativnost.

Elaboracija — dovrsenost i razradenost ideje dodavanjem razlicitih elemenata koji zaokruzuju
celinu.

Emocije — odnos osobe prema nekom objektu ili dogadaju koje ukljucuje i mentalno stanje te
emocionalno izrazavanje.
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Fizi¢ko okruZenje — materijali i sredstva za senzorna iskustva deteta.

Fleksibilnost — sposobnost za promenu direkcije u misljenju ¢iji je ishod neko novo resenje.
Fluentnost — brojnost ideja koje dete produkuje.

Formativno pracenje — definise se kao pedagoski dijalog za zajednic¢ko pracenje vaspitaca i
deteta, kontrolu i usmeravanje u cilju primerenijeg i kvalitetnijeg razvoja pojedinca. To
je proces za poboljSanje ucenja.

Gamification — uéenje i reSavanje problema kroz igru. Priprema nastavnih sadrzaja koje deca
upoznaju i apsolviraju igrom ili kroz igru povezanim aktivnostima.

Heuristi¢ke strategije i postupci — postupci srodni odraslima i deci u istrazivanju razli¢itih
fenomena na drugaciji i personalizovan nacin. Postupci koji ne garantuju resenje
unapred, ve¢ pruzaju moguénost za avanturom i iznalaZzenjem reSenja na drugaciji i
nesvakidasnji nacin. U svakom heuristickom postupku vazni su: plan, monitoring i

evaluacija uradenog u odnosu na plan, radi unapredivanja prakse.

IKT — Informaciono-komunikaciona tehnologija — digitalni alati u obliku mobilnih ili
stacionarnih uredaja za prenosenje nastavnih i drugih sadrzaja u vizuelnom obliku.

Imaginacija — misaona kreativna sposobnost da se u procesu razmisljanja stvori dovoljno jasna
predstava o oblicima, karakteristikama i drugim svojstvima neke stvari, odnosa medu
stvarima ili odnosa medu ljudima, koji tek treba da nastanu.

Integrisani pristup ucenju i razvoju dece predskolskog uzrasta — integrisano ucenje
predstavlja proces povezan smislom koji dete nalazi u ucenju (holisti¢ki pristup),
nasuprot ucenju kroz izdvojene, pojedinacne sadrzaje. Omoguciti deci da uce
integrisano zna¢i omogucavanje i sticanje bogatih 1 raznolikih iskustava i ucenje kroz
odnose sa vr$njacima i odraslima. To se ostvaruje kroz obezbedivanje sredine za ucenje
u vrti¢u, kao inspirativnog 1 provokativnog okruZenja deci za istrazivanje, 1 kroz
obezbedivanje ucesca dece u zajednickim aktivnostima sa vrSnjacima 1 odraslima u
vrti¢u i u lokalnoj zajednici.

Kontekst za podsticanje darovitosti — mreza koju ¢ine okruzenje (inspirativna/stimulativna
sredina), strategije 1 postupci vaspitaca, roditelja i drugih odraslih, organizacija, klima
1 pedagoski takt za pruZzanje podrske darovitima.

Kreativnost — proces, produkt, osoba, sredina; sposobnost stvaranja novih i originalnih ideja.
Licni plan profesionalnog razvoja — plan aktivnosti koje kreira vaspitac za sebe 1 prema

svojim profesionalnim interesovanjima, a u cilju poboljSanja svoje profesionalne
prakse.
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Motoricka igra — igra koja povezuje oblasti motoric¢kih vestina sa kognitivnim (percepcija,
reSavanje problema, paméenje, paznja) i konativnim (ponasanje, emocije, motivacija);
procesi funkcionisanja organizma i sa socijalnom dimenzijom coveka.

Muzicka improvizacija — stvaralacka aktivnost deteta bez prethodne pripreme koja je
okrenuta, pre svega, ka procesu, a ne produktu, u kojoj dete zadovoljava svoju potrebu
za izrazavanjem, istrazivanjem i stvaralaStvom.

Neophodnost za saznavanjem (kognitivna nuzZnost) — pojam koji je uveo slovenacki
teoreticar umetnosti i filozof, profesor na Akademiji likovnih umetnosti u Ljubljani, a
predstavlja prirodnu potrebu (neophodnost) deteta za umetnickim izrazom, jer samo na
taj na¢in moze da objasni vizuelne pojave 1 zakonitosti koje vladaju u
trodimenzionalnom svetu u kojem zivimo.

Originalnost — odnosi se na nesto novo u odnosu na dete i/ili okolinu, kao i na retkost u
pojavljivanju.

Paradigmatske jezicke igre — vrsta jezickih igara u kojima su prisutne invencija, pesni¢ka
imaginacija 1 kombinatorika (Sto sve ima ekvivalente ili se zacinje jos u decjoj
simbolic¢koj igri), a izrazavaju se kroz skracivanje (krnjenje) i produzavanje reci,
nepravilne gramaticke konstrukcije (nepravilne mnozine, neodgovaraju¢i rodovi i
padezi imenica, izostavljanje funkcijskih re¢i — predloga, veznika, pomo¢nih glagola);
paradigmatske jezicke igre su prisutne u savremenoj poeziji i prozi za decu.

Potencijalna darovitost — sposobnosti i osobine deteta koje su znac¢ajno naprednije u odnosu
na vr$njake, koje ukazuju na moguénost za produkciju visokih postignuéa u jednoj ili
viSe oblasti delanja.

Potencijalna kreativnost — razvojni potencijal deteta da produkuje i praktikuje nove vestine i
umenja na originalne nacine.

Prepobudenost/intenzivnost — pretjerana pobudenost u emocionalnom, kognitivnom,
osjetilnom, imaginacijskom i psihomotori¢kom podrué¢ju u smislu pretjeranog

reagiranja na podraZaje, ima pozitivnu konotaciju.

Produktivna (manifestna, ostvarena) darovitost — intelektualni potencijal, motivacija i
kreativnost koji se opaZaju u produktima osobe.

Projektno u¢enje — metoda ucenja u kojoj se djeci omogucuje aktivno ukljucivanje u proces
ucenja kroz rad na zivotnim i osobnim temama.

Prostor ,.trecéi vaspita¢” — fleksibilno okruzenje koje inspiriSe i motiviSe decu i vaspitaca na
zajednicko istrazivanje 1 u€enje.
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Razgovorne igre — jezicke igre pomocu kojih se deca podstic¢u na razgovor u formi igre s nekim
predmetom, bi¢em ili pojavom; igre koje su uskladene sa sposobnostima i potrebama
darovite dece, podstiCu svest o vaznosti govora kao osnovne i, najcesce, ljudske
delatnosti uspostavljanja i ostvarivanja komunikacije.

Razli¢ite vrste rane pismenosti — simbolicko izrazavanje dece na razli¢ite nac¢ine (koris¢enjem
slova, brojeva, raznih simbola za kreiranje crteza, mapa, Sema, skica itd.) u smislenim
situacijama.

Refleksivni prakti¢ar — Termin je upotrebio Schon (1983) da opiSe rad nastavnika koji
razmiSljaju o svom ponasanju, analiziraju ga, deluju promisljeno i ne donose ishitrene
odluke. Vaspita¢, kao refleksivni prakticar, povezuje svoj prakticni rad sa teorijskim
saznanjima, promislja teorijska znanja u praksi, analizira svoj rad sa stanovista teorije 1
sa stanovisSta sopstvenog iskustva i konstruiSe sopstveni model profesionalnog delanja.

Socioemocionalni razvoj — razvojni proces usmjeren na socijalne interakcije s drugima te na
prepoznavanje, izrazavanje i regulaciju vlastitih emocija, te nosenje s tudim
emocijama.

Sredina za ucenje — prostorna celina za zvuk i pokret, prostor koji je struktuiran tako da bude
inspirativan 1 provokativan, da poziva decu na igru, istrazivanje, ucenje i saradnju, a
nastala je kroz igru i planirane situacije ucenja, projekte, i kroz zajedni¢ko angazovanje
dece, vaspitaca i roditelja, i za decu ima znacenje, svrhu i smisao.

Standardi kompetencija — opisi sustinskih znanja, umenja i stavova koje vaspitaci treba da
poseduju i pokazuju tokom obavljanja svoje profesionalne delatnosti. Odnose se na: a)
Poucavanje i u¢enje; b) Podrsku razvoju li¢nosti deteta i uéenika; i ¢) Komunikaciju i
saradnju.

TCAM — Kreativno razmisljanje u akciji 1 kretanju (Torrance, 1981).

Uloga vaspitaca — Postupci vaspitaca tokom otvorene, proSirene i vodene igre koji podsti¢u
decju stvaralacku aktivnost, obezbeduju deci raznovrsna Culna iskustva i stvaraju prilike
za ucenje 1 istrazivanje.

Verbalne sintaksicke igre — dramske igre, odnosno jezicke igre sa odredenim pravilima koje
koriste strategiju drame sa ciljem sticanja mnoStva sposobnosti i veStina (veStine
komunikacije, poverenja, imaginacije, koncentracije, govorne i slusalacke vestine,
kognitivne kapacitete, timski rad...); ne zahtevaju prethodno iskustvo, ali mogu
doprineti prepoznavanju i podsticanju darovitosti.

Vizuelno misljenje — deo ljudskog misljenja koji se bavi vidljivim, oblicima, bojom,
prostornim odnosima. To je proces koji omogucéava upoznavanje Vizuelnog sveta i
nezaobilazno je sredstvo u pronicanju u sustinu vizuelnih pojava prostornih odnosa.
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9 lzvodi iz recenzija

Sabrani tekstovi imaju u opsStem utisku nekoliko karakteristika koje se name¢u u prvom planu
kao posebne vrednosti priru¢nika. Tako se u prvom planu autori trude da ne potonu
uprakticizam, dajuéi primere bez jasnog odredenja teorijskih potpora. Cini se to na jednostavan
nacin, lakim 1 razumljivim stilom kazivanja, uz pomo¢ pojmovnika uz svaki tekst i spiskom
referenci za Sire informisanje o pitanjima iz teksta, $to moze znatno da osigura razumevanje
istoga, kao 1 da otvori sustinsko poniranje ¢itaoca u razumevanje fenomena darovitosti, razlike
u teorijskim konceptima, kontekstualne prilike... i da potpunu podlogu razumevanju fenomena
darovitosti, koji je u ovom priru¢niku sabran i sagledan iz ve¢ine osnovnih podrucja (kognicija,
afektivna sfera, kreativnost, jezicki razvoj, fizicki...) za uzrast kojim se bavi.

Akademik Grozdanka Gojkov

Autori donose relevantna teorijska stajaliSta o prirodi darovitosti, njezine procjene 1 pracenja,
opise kljuénih domena darovitosti te mnostvo opisanih pristupa, alata, tehnika i aktivnosti
namijenjenih potencijalno darovitoj i darovitoj djeci. Rukopis predstavlja relevantan izvor
informacija za istrazivace, prakticare i roditelje ali i za projekt-managere i autore projekata koji
¢e se takoder baviti ovim podrucjem.

Ivan Alagi¢, dipl. psiholog

Od teorijskih polazista konteksta darovitosti, preko razvojnih karakteristika, povezivanjem sa
aktuelnim programima i koncepcijama, do pronalaZenja njegovog mesta u igri deteta, priru¢nik
¢itaocu pruza kompletnu sliku o vaznosti detektovanja potencijalne darovitosti kod dece, kao 1
konkretne situacije i alate koje mogu primeniti u svom radu, ili kao pomo¢ roditeljima da bolje
razumeju 1 podrZe svoje dete kada primete da je potencijalno darovito. Priru¢nik predstavlja
znacajan oslonac prakticarima u sva tri sistema u uvodenju savremenih teorija u predSkolsko
vaspitanje 1 obrazovanje, i odlicnu podrSsku u promeni paradigme i nainu podrzavanja
detetovih kompetencija.

Tanja Rajaci¢, vaspitacica
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Prirucnik ¢e bit od velike pomoc¢i odgojiteljima i stru¢nim suradnicima predskolskih ustanova
kao kompendij koji na jednom mjestu daje cjelovit tretman potencijalno darovite djece na
strucan, sustavan i kreativan nacin. Na kraju je potrebno posebno istaknuti inovativni
instrument objavljen u ovom priruc¢niku, koji je po prvi put namijenjen odgojno-obrazovnim
djelatnicima u predskolskom sustavu. Kako u predSkolskom dijelu odgoja i obrazovanja ne
postoje standardi koji bi bili specificno konstruirani za odgojitelje kod prepoznavanja
potencijalno darovite djece, objavljeni instrument predstavlja veliku pomo¢ u prakti¢cnom radu,
a svojom strukturom pomoc¢i ¢e mnogima za dijagnosticiranje potencijalno darovite djece.

Dobrila Radeka, profesorica

Autori priru¢nika su strucnjaci iz razli¢itih nau¢nih oblasti, koji su izneli teorijske osnove o
darovitoj deci predskolskog uzrasta, kao 1 stru¢njaci u vrti¢ima, koji su dodali bogato prakticno
iskustvo. Kroz sva poglavlja veoma jasno se isti¢e vazna Cinjenica da rad sa darovitom decom
predstavlja veliki izazov za sve koji sa njima rade. Kako nam naslov priru¢nika kaze, namenjen
je prvenstveno roditeljima i vaspitac¢ima i drugim stru¢njacima koji rade sa decom predskolskog
uzrasta, radi sticanja dodatnih znanja i ideja za unapredivanje ili promenu pedagoske prakse.
Priru¢nik Ce, takode, biti dobrodosla literatura za studente pedagoskih smerova i za profesore
koji predaju budu¢im vaspita¢ima na fakultetima. Priru¢nik ¢e biti zanimljiv i ostalim
zainteresovanim za oblast koja se bavi darovitom decom.

Ksenija Breg, dipl. vaspitacica
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