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BESEDA UREDNISTVA

Spostovane bralke in bralci,

pred vami je posebna izdaja revije, tematska Stevilka z naslovom Presecis¢e znanj v osnovni 3Soli:
medpredmetno povezovanje v 1. in 2. vzgojno-izobraZevalnem obdobiju, ki je nastala v sodelovanju s
Studenti 1. letnika magistrskega Studija Razredni pouk.

Avtorji so s svojimi prispevki pokazali pomembnost medpredmetnega povezovanja pri ustvarjanju
kakovostnega sodobnega ucnega procesa. Prav medpredmetno povezovanje ucencem namrec
omogoca celovitejSe razumevanje ucnih vsebin, uciteljem pa odpira prostor za ustvarjalno nacrtovanje
pouka.

Ob tej priloZnosti se iskreno zahvaljujemo vsem avtorjem, mentorjem in recenzentom, ki so s svojim
znanjem in ¢asom prispevali k nastanku te Stevilke. Posebno mesto v reviji zavzemajo tudi likovni izdelki
Studentk in studentov 2. letnika Studijske smeri Razredni pouk iz Studijskega leta 2025/26, ki so nastali
pri predmetu Temeljne likovnopedagoske vsebine pod mentorstvom asistentke Sare Cetl.

Zelimo si, da je prva tematska $tevilka le zacetek in da bomo tudi v prihodnje gradili na taksnih projektih.
V upanju, da bodo prispevki vir novih idej, strokovnega navdiha in spodbude za nadaljnje raziskovanje,
vam Zelimo prijetno branje.

UREDNISTVO REVIJE RADOVEDNEZ



MEDPREDMETNO POVEZOVANJE V PRVEM
VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEM 0BDOBJU:
OD TEORETICNIH IZHODISC DO PRAKTICNIH PRIMEROV

Tamara Kos, Razredni pouk, 4. letnik, dodiplomski Studij, tamara.kos@student.um.si

Povzetek

V clanku je obravnavan pomen medpredmetnega povezovanja v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju osnovne Sole in moznosti njegovega uresnicevanja pri pouku. Medpredmetno povezovanje
ucencem omogoca povezovanje znanja z razlicnih predmetnih podrocij, njegovo uporabo v
zZivljenjskih situacijah in spodbuja aktivno ter izkustveno ucenje. V teoreticnem delu so predstavljena
temeljna izhodis¢a medpredmetnega povezovanja, njegove prednosti in izzivi ter vloga posameznih
predmetov pri oblikovanju smiselnih povezav. Prispevek se osredotoca na povezovanje matematike in
Sportne vzgoje ter spoznavanja okolja in likovne umetnosti, pri ¢emer sta predstavljena primera u¢nih
dejavnosti za ucence prvega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja. Predstavljene aktivnosti prikazujejo
moznosti za vkljuCevanje gibanja, raziskovanja, ustvarjalnosti in sodelovanja v ucni proces. V ¢lanku
je poudarjeno, da medpredmetno povezovanje prispeva k celostnemu razumevanju ucnih vsebin,
vecdji vkljuenosti uencev in razvoju znanja ter spretnosti, ki jih lahko uc¢enci uporabljajo v razli¢nih
okolis¢inah.

Kljucne besede: likovna umetnost, matematika, medpredmetno povezovanje, prvo vzgojno-
izobrazevalno obdobje, spoznavanje okolja, Sportna vzgoja

CROSS-CURRICULAR INTEGRATION IN THE FIRST CYCLE OF PRIMARY
SCHOOL: FROM THEORETICAL FOUNDATIONS TO PRACTICAL
EXAMPLES

Tamara Kos, Elementary education, 4th year, bachelor’s degree, tamara.kos@student.um.si

Abstract

The article examines the importance of cross-curricular integration in the first cycle of primary school
and the possibilities for its implementation in teaching. Cross-curricular integration enables pupils
to connect knowledge from different subject areas, apply it in real-life situations, and engage in
active and experiential learning. The theoretical part presents the fundamental principles of cross-
curricular integration, its advantages and challenges, and the role of individual subjects in creating
meaningful connections. The article focuses on integrating mathematics with physical education and
environmental studies with visual arts, and presents examples of learning activities for pupils in the
first cycle of primary school. The activities demonstrate possibilities for incorporating movement,
exploration, creativity, and cooperation into the learning process. The article highlights that cross-
curricular integration contributes to a holistic understanding of learning content, greater pupil
engagement, and the development of knowledge and skills that can be applied across contexts.

Keywords: cross-curricular integration, environmental studies, first cycle of primary school,
mathematics, physical education, visual art
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UvoD

Medpredmetno povezovanje je pomemben pristop
sodobnega poucevanja, saj omogoca povezovanje znanj
in vsebin z razli¢nih predmetnih podrodij. Pri tem ne gre
le za povezovanje vsebin posameznih predmetov, temvec
tudi za uporabo razliénih oblik in nacinov poucevanja
(Pesakovi¢, 2010). Pomembno je tudi sodelovanje
uciteljev pri naértovanju in izvedbi ucnih dejavnosti, saj
skupno nacrtovanje omogoca globlje povezovanje vsebin,
dejavnosti in ucnih izkusenj (Nicolosi, 2018). V osnovni
Soli se medpredmetno povezovanje pogosto uresnicuje v
prvi triadi, saj mlajsi u€enci svet dojemajo bolj celostno in
znanje  pridobivajo prek neposrednih izkuSen],
opazovanja ter prakti¢nih dejavnosti (Hodnik Cade? in
Filipcic, 2005).

Povezovanje razlicnih predmetnih podrocij omogoca
bogatejSe ucne izkusnje, spodbuja razvoj kriticnega in
ustvarjalnega misljenja ter pozitivno vpliva na ucenje,
motivacijo in razvoj socialnih spretnosti ucencev
(Nicolosi idr.,, 2017). Tudi Hus idr. (2008) v raziskavi
ugotavljajo, da ucitelji prepoznavajo Stevilne pozitivne
ucinke tega pristopa, med katerimi posebej izpostavljajo
povezanost pouka z Zivljenjem, celostni pogled na snov in
samoaktivnost u€encev.

Namen clanka je predstaviti pomen medpredmetnega
povezovanja v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
in prikazati moZnosti njegovega vkljucevanja v pouk. V
teoreticnem delu so predstavljena izhodis¢a, prednosti in
izzivi tega pristopa, v nadaljevanju pa so prikazani prakti¢ni
primeri dejavnosti, ki povezujejo razlicna predmetna
podrocja.

MEDPREDMETNO POVEZOVANIE

Opredelitev medpredmetnega povezovanja

Medpredmetno povezovanje je celosten didakti¢ni
pristop, ki temelji na horizontalnem in vertikalnem
povezovanju znanj, vsebin ter u¢nih spretnosti (Sicherl-
Kafol, 2007). To pomeni, da ucitelj celovito obravnava
ucno snov, jo razlaga z razli¢nih vidikov in jo povezuje z
razli€nimi predmeti. Pozoren je na to, da natan¢no dolodi
cilje in vsebine razliénih predmetov ter premisli, kako se
smiselno povezujejo med seboj. Pri tem sta pomembna
skrbno nacrtovanje in premisljena organizacija pouka, ki
omogoca tudi aktivho ter samostojno delo ucencev.
Ucitelj] mora vsebine prilagoditi razvojni stopnji in
predznanju otrok, Se posebej pomembno pa je dobro
sodelovanje med ucitelji razlicnih predmetov (Hodnik
Cade? in Filip&i¢, 2005).
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TakSen nacin poucevanja ucencem omogoca, da novo
znanje povezujejo s predhodnimi izkuSnjami in ga bolje

razumejo. Z  vzpostavljanjem  povezav  znotraj
posameznih  predmetov in med razli¢nimi
predmetnimi  podro€ji razvijajo sposobnost prenosa

znanja v nove situacije ter ga laZje uporabljajo v
vsakdanjem Zivljenju (Drake 1998, str. 154; v Kafol,
2007). Poleg tega imajo ucenci visjo motivacijo za
uCenje, dosegajo boljSe ucne rezultate, izrazajo
samozavest in spostovanje ter uspesneje
sodelujejo z drugimi (Hodnik Cadei in Filip&i¢, 2005;
Burjak, 2022; Sicherl-Kafol, 2007).

Kdaj in kako uporabiti medpredmetne
povezave?

Medpredmetne povezave vkljuCujemo v ucni proces
takrat, ko podpirajo uc¢ne cilje in ko so za njihovo izvedbo
zagotovljeni ustrezni pogoji. Njihovo nacrtovanje in
izvajanje naj spodbujata ustvarjalnost ucencev, saj jih
usmerjata v samostojno iskanje informacij,
raziskovanje, reSevanje problemov ter obravnavo
vsebin z razli¢nih vidikov (Planinsec, 2000).

V praksi jih je najlazje uresniCevativ prvem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju (v nadaljevanju 1. VIO), kjer
isti uCitelj poucuje vec¢ predmetov, zato lahko vsebine
lazje povezuje med seboj (Stemberger, 1999; Elkind,
1994). VkljuCujemo jih lahko v vse faze ucnega
procesa. Pri uvajanju nove ucne snovi ucencem
pomagajo povezati novo znanje z Ze usvojenim, kar
prispeva k boljSemu razumevanju ucne snovi in
vecji motivaciji. V fazi utrjevanja in uporabe znanja
omogocajo nadgrajevanje Ze pridobljenega znanja in
njegovo uporabo v novih ucnih ter Zivljenjskih situacijah
(Planinsec, 2000).

Medpredmetno povezovanje se uspesno uresnicuje tudi
v razliénih organizacijskih oblikah pouka, kot so Sola v
naravi, projektni dnevi ali tedni, Sportni dnevi,
raziskovalne in druge prakticne dejavnosti ucencev
(Kovac idr. 2004).

Prednosti in omejitve medpredmetnega
povezovanja

Medpredmetno povezovanje prispeva k preseganju
predmetno razdrobljenega znanja in omogoca globlje
razumevanje odnosovn med pojavi. Posledi¢no
izboljSuje kakovost ucenja, omogoca aktivno in
samostojno pridobivanje ucnih izkuSenj ter prispeva
k razvoju kompleksnega misljenja. Pri tem se
uporabljajo tudi sodobni didakti¢ni pristopi, kot sta
timsko in projektno delo (Sicherl-Kafol, 2007).



Navedenim teoreticnim ugotovitvam sledijo tudi
empiricniizsledki, ki jih potrjuje raziskava med slovenskimi
tretjesSolci. Ta kaze, da so ucenci v eksperimentalni skupini,
vklju€eni v integriran pouk, dosegli statisticno znacilno
boljSe rezultate na post-testu v primerjavi s kontrolno
skupino, ki je obravnavala vsebine lo¢eno po predmetih
(Cotic idr., 2021). Poleg ucinkov na ucence se prednosti
medpredmetnega povezovanja kaZzejo tudi pri uciteljih.
Pesakovi¢ (2010) poudarja, da takSen pristop zmanjsuje
izoliranost med uditelji in spodbuja medsebojno
sodelovanje ter timsko delo. UCcitelji si lazje izmenjujejo
strokovna mnenja o poucevanju, ucencih in ucnih
pristopih ter skupaj iS¢ejo ucinkovite resitve za pedagoske
izzive. To vodi v bolj usklajeno delo, boljso komunikacijo v
kolektivu in vecjo profesionalno rast.

Kljub navedenim prednostim nekateri avtorji opozarjajo na
izzive v praksi. Hodnik Cade? in Filip&i¢ (2005) ugotavljata,
da ucitelji poro¢ajo o pomanjkanju konkretnih modelov
medpredmetnega povezovanja ter izrazajo potrebo po
dodatni strokovni podpori in literaturi.

VLOGA POSAMEZNIH PREDMETOV PRI
MEDPREDMETNIH POVEZAVAH V 1. VIO

V 1. VIO je pouk celostno zasnovan, saj uc¢enci pridobivajo
znanje prek izkuSenj in povezovanja razlicnih predmetnih
podrocij. Zaradi tega je medpredmetno povezovanje
naravni del uénega procesa, ki omogoca laZje razumevanje
in trajnejSe znanje. V nadaljevanju je predstavljenih nekaj
predmetov, ki so zaradi svoje narave Se posebej primerni za
uresni¢evanje medpredmetnega povezovanja v zgodnjem
Solskem obdobju.

Spoznavanje okolja

Spoznavanje okolja je temeljni uc¢ni predmet, ki se
izvaja v 1., 2. in 3. razredu osnovne Sole. Njegov
namen je usmerjati in nadgrajevati otrokovo spontano
raziskovanje naravnega ter druzbenega okolja. V 1. VIO
se predmet izvaja predvsem izkustveno, z opazovanjem,
raziskovanjem in povezovanjem Ze pridobljenega znanja
z novimi spoznanji. Predmet zdruZuje vsebine razlicnih
naravoslovnih, tehniskih in druzboslovnih podrocij ter tako
predstavlja pomembno osnovo za nadaljnje ucenje v visjih
razredih osnovne Sole. Ucenci pri tem predmetu spoznajo
letne Case, koledar, smeri neba, rastline, Zivali, ¢lovesko
telo, Custva, poklice, promet in okolje. Zaradi raznolike
vsebine in razlicnih ucnih dejavnosti predmet omogoca
smiselno medpredmetno povezovanje z matematiko, s
slovenscino, z likovno umetnostjo, glasbeno umetnostjo
in s Sportom (UcCni nacrt. Osnovna Sola. Spoznavanje
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okolja, 2011). Prav zaradi svoje interdisciplinarne narave
je predmet Se posebej primeren za nacrtovanje ucnih
dejavnosti, ki u¢encem omogocajo povezovanje znanja
razlicnih predmetnih podrocij in njegovo uporabo v
avtenti¢nih Zivljenjskih situacijah.

Raziskava Hus idr. (2008) je pokazala, da ucitelji razrednega
pouka predmet Spoznavanje okolja najpogosteje
povezujejo s slovenskim jezikom, z likovno in glasbeno
umetnostjo, bistveno redkeje pa s Sportno vzgojo. To kaZze,
da mozZnosti povezovanja spoznavanja okolja s Sportno
vzgojo v praksi Se niso v celoti izkoris¢ene, Ceprav se cilji in
vsebine obeh predmetov smiselno dopolnjujejo.

Sportna vzgoja

Sportna vzgoja je pomemben del celostnega razvoja
ucenca, saj prispeva k razvoju gibalnih sposobnosti
in osebnostnih lastnosti ter k oblikovanju pozitivnih
odnosov med posamezniki. Ta predmet je v 3Soli Se
posebej pomemben, saj preprecuje negativne ucinke
dolgotrajnega sedenja in druge nezdrave navade. Poleg
tega ucence spodbuja k razvoju zdravega Zivljenjskega
sloga in telesni aktivnosti tudi v prostem &asu. Sportna
vzgoja v 1. VIO se osredotofa na razvoj gibalnih in
funkcionalnih sposobnosti ter usvajanje naravnih oblik
gibanja, igre in osnove Sportnih znanj. U¢enci skozi igro
in razlicne gibalne dejavnosti razvijajo koordinacijo, mo¢,
hitrost, ravnoteije ter vzdrzljivost in spoznavajo pomen
gibanja za zdravje. Poseben poudarek je na prijetnem
dozivljanju Sporta, sodelovanju v skupini, spoStovanju
pravil in varnem ter odgovornem ravnanju pri vseh
dejavnostih (v telovadnici, naravi, vodi in na snegu).
Vsebine zajemajo atletiko, gimnastiko, ples, igre z Zogo,
plavanje in pohodnistvo, ki se v visjih razredih postopoma
nadgrajujejo (U&ni naért. Osnovna $ola. Sportna vzgoja,
2011).

Pomembno nacdelo sodobne Sportne vzgoje je
medpredmetno povezovanje, saj se predmet povezuje
z razli¢nimi podrodji, kot so spoznavanje okolja, druzba,
naravoslovje, matematika, slovenséina in glasbena
umetnost. Medpredmetne povezave se najpogosteje
uresnicujejo v okviru projektnega dela, dnevov dejavnosti
in Sole v naravi. Pri Sportni vzgoji se vklju¢ujejo tudi
medpredmetne vsebine, kot so zdravstvena, prometna in
kulturna vzgoja, saj pomembno prispevajo k celostnemu
razvoju ucencev (prav tam).



Matematika

Matematika ima pomembno vlogo v Solskem prostoru,
saj ucence ne uci zgolj racunanja, temvec predvsem
prispeva k razvoju razumevanja matemati¢nih pojmoy,
logi¢nega misljenja, reSevanja problemov ter povezovanja
znanja z drugimi podrocji. Pouk je zasnovan tako, da
u€enci spoznavajo temeljne matematicne vsebine na
nacin, ki je prilagojen njihovemu razvoju, sposobnostim,
osebnostnim znacilnostim in Zivljenjskemu okolju. V 1.
VIO je matematika usmerjena v postopno in izkustveno
razvijanje temeljnih  matemati¢nih pojmov. Ucenci
razvijajo Stevilne spretnosti, kot so Stevilske predstave,
osnovne racunske operacije in razumevanje odnosov
med Stevili. Pri tem je poudarek na delu s konkretnimi
materiali, z didakticnimi pripomocki in na postopnem
prehodu od izkustvene in slikovne ravni k simbolni ravni
misljenja. Pouk matematike temelji na igri, opazovanju,
izkustvenem ucenju in problemskih situacijah (Ucni nacrt.
Osnovna Sola. Matematika, 2011).

Medpredmetno povezovanje pri matematiki poteka
v okviru rednega pouka in razlicnih dejavnosti, kot
so naravoslovni, kulturni, tehniski in projektni dnevi.
UresniCuje se z reSevanjem skupnih problemov, uporabo
raziskovalnih in predstavitvenih znanj ter obravnavo
matemati¢nih pojmov z razliénih zornih kotov (npr. z
merjenjem casa pri Sportu, recepti pri gospodinjstvu,
s statisticnimi raziskavami) (prav tam). Na ucinkovitost
taksnega pristopa kaze tudi raziskava Vetter idr. (2020),
ki je preucevala vpliv gibalno aktivnega pouka na ucenje
matematike pri uéencih 3. razreda osnovne Sole. Namen
raziskave je bil ugotoviti, ali vklju¢evanje gibanja v
pouk izboljSa usvajanje postevanke in vpliva na telesno
dejavnost ter telesno pripravljenost ucencev. Rezultati so
pokazali, da so u€enci, ki so se ulili mnoZenja z gibanjem,
dosegli boljse rezultate v primerjavi z u¢enci, ki so se ucili
na klasi¢en nacin. Poleg tega so pri njih ugotovili visjo
raven telesne dejavnosti in boljSo aerobno pripravljenost.
Avtorji ugotavljajo, da je lahko vkljuéevanje gibanja v
pouk ucinkovita didakti¢na strategija izboljSanja ucenja
specificnih  matemati¢nih vsebin, hkrati pa spodbuja
telesno aktivnost ucencev brez negativnega vpliva na
ostale u¢ne rezultate.

Likovna umetnost

Likovna vzgoja je usmerjena v razvoj ucenceve likovne
zmoznosti, ki zajema razumevanje in preoblikovanje
vizualnega prostora. Ucenci razvijajo likovno-izrazne,
spoznavne in motori¢ne sposobnosti ter se seznanjajo z
likovnimi podrogji, s tehnikami, z materiali in osnovnimi
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likovno misljenje, prostorsko predstavljivost in odnos do
likovne kulturne dediscine ter sodobne vizualne kulture.
Pouk temelji na prakticnem ustvarjanju, problemskih
nalogah in povezovanju z drugimi predmetnimi podrogji
ter vsakdanjim zZivljenjem, kar prispeva k razvoju kljuénih
kompetenc vsezZivljenjskega ucenja (Ucni nacrt. Osnovna
sola. Likovna umetnost, 2011).

V 1. VIO likovna umetnost poteka predvsem izkustveno;
skozi raziskovanje likovnih materialov in tehnik ter
postopno usvajanje osnovnih likovnih pojmov. Poudarek
je na celostnem razvoju ucenca in na medpredmetnem
povezovanju, pri Cemer likovno izrazanje omogoca
povezovanje znanja z razli¢énih predmetnih podrocij (prav
tam).

Ucenci pri ustvarjanju uporabljajo klasicna likovna
sredstva, kot so barvice, svin¢niki, tempera barve, kolaz
papir, plastelin in glina. Pomemben del ustvarjalnega
procesa je tudi uporaba naravnih materialov iz okolja,
kot so zemlja (blato), voda, mivka, listje, trava, plodovi,
lubje in les. TakSen pristop razsSirja moznosti likovnega
izrazanja in spodbuja raziskovanje narave. Ucenci ob tem
ne razvijajo le likovnih spretnosti, temvec spoznavajo
tudi lastnosti materialov in pridobivajo znanja z drugih
podrocij, kar omogoca naravno povezovanje razlicnih
predmetov (Curriculum for Excellence through Outdoor
Learning, 2010).

PRIMERI AKTIVNOSTI ZA MEDPREDMETNO
POVEZOVANIJE V 1. VIO

V nadaljevanju sta predstavljeni dve aktivnosti, ki
prikazujeta moznosti medpredmetnega povezovanja v 1.
VIO. Dejavnosti povezujeta razli¢ni predmetni podrodji in
spodbujata aktivno ter izkustveno ucenje.

Aktivnost 1: Razgibaj se s postevanko

Aktivnost je namenjena uéencem 3. razreda in povezuje
matematiko ter Sportno vzgojo.

Cilji aktivnosti so, da ucenci usvojijo avtomatizacijo
zmnozkov v obsegu 10 x 10, uporabljajo racunske
zakone pri mnozeniju, izboljSujejo gibalne in funkcionalne
sposobnosti (koordinacijo gibanja, moc, hitrost, gibljivost,
natanc¢nost, ravnoteZje ter splos$no vzdrzljivost), sprosc¢eno
izvajajo naravne oblike gibanja, sodelujejo v skupini,
upostevajo pravila igre in razvijajo pozitiven odnos do
gibanja.



Za izvedbo aktivnosti potrebujemo igralno plosco,
igralno kocko, pisalo, stoZce, obroce, kolebnice, Zoge in
klopi.

Aktivnost se izvaja v telovadnici. Ucitelj uéence razdeli v
manjSe skupine, pri ¢emer ima posamezna skupina
najvec stiri ucence. Vsaka skupina prejme igralno plosco,
igralno kocko in pripomocke za izvajanje gibalnih nalog.
Ucenci se v skupini dogovorijo za vrstni red igranja
(razvrstijo se kot igralec 1, igralec 2, igralec 3 in igralec
4). Igro zacne najmlajsi ucenec v skupini. Ucenec vrie
kocko in glede na Stevilo pik, ki jih vrze, poskusi resiti
racun, napisan na njegovem polju (na primer Ce je igralec
1 in vrze Sest pik, mora resiti racun 8 - 10). Ucenec glasno
pove rezultat racuna, drugi ¢lani skupine pa ga poslusajo
in preverijo pravilnost odgovora. Ce je odgovor pravilen,
ucenci na igralni plos¢i oznacijo polje s kljukico, nato pa
vsi ¢lani skupine izvedejo dolo¢eno gibalno nalogo. Ce je
odgovor napacen, u€encu pri reSevanju pomagajo drugi
¢lani skupine. Po skupni resitvi prav tako izvedejo gibalno
nalogo. Zmaga skupina, ki zbere najvec kljukic na igralni
plosci.

TeRECT ToRAECE ToRECS . —
3.2= 5-8= 4.-7= 6-3=
Naredi 5 poskokov. 3x zaploskaj. Hodi kot medved. Nasmehni se sosolcu.
4-6= 9.10= 3.3= 1-10=
Teci do stoca in nazaj. Poskakuj kot Zaba. 2x se zavrti. Objemi sosolca.
8-8= 2.5= 9.8= 6:7=
7-4= 6-4= 10-10= 2.3=
m Leti kot ptica. Sonozno skati v obroce. Dotakni se rumene cte. Naredi 5 poskokov s kolebnico.
9.5= 7-3= 2-1= 4.5=
Objemi sosolca. Naredi 3 poskoke s Hodi po namisljeni érti. Naredi 8 pocepov.
kolebnico.
8-10= 1-6= EHoE 10-7=
Dotakni se rdece ¢rte. 0dbij 20go 5x. Tecl do sto¥ca in nazaj. Hodi kot medved.

Slika 1: Igralna plosca Razgibaj se s postevanko. Vir: lasten.

Aktivnost 2: Ustvarjaj v naravi

Aktivnost je namenjena ucencem 2. razreda in povezuje
spoznavanje okolja ter likovno umetnost.

Cilji aktivnosti so, da ucenci opazujejo in nabirajo liste v
okolici Sole, prepoznavajo podobnosti in razlike med njimi,
razvijajo spostljiv odnos do narave ter uporabljajo naravne
materiale kot likovno izrazno sredstvo. Pri tem spoznajo
in uporabijo tehniko odtiskovanja, pridobijo izkusnjo o
nastanku odtisa ter raziskujejo razlicne teksture in oblike
listov. Ob ustvarjanju razvijajo ro¢ne spretnosti, pravilno
uporabljajo vodene barve, izraZajo pozitiven odnos do
umetniskega ustvarjanja, sodelujejo pri vrednotenju
likovnih izdelkov in po konéanem delu ustrezno pospravijo
delovno povrsino ter pripomocke.
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Za izvedbo aktivnosti potrebujemo liste razlicnih oblik in
velikosti, trso podlago, ¢asopisni papir, risalni list, Copic,
loncek z vodo ter vodene barve.

Najprej se z u¢enci odpravimo v bliznji gozd oziroma park
v okolici Sole, kjer naberemo drevesne liste. Pri tem otroke
opozorimo, naj bodo listi razli¢nih oblik in velikosti. Nato
sledi ustvarjalni del, ki poteka v naravi. Na tla poloZimo
trSo podlago in jo zas¢itimo s ¢asopisnim papirjem. Ucenci
pri delu potrebujejo Se vodene barve, loncek z vodo, ¢opic
in risalni list. UCenci posamezni list pobarvajo z vodeno
barvo, nato pa ga previdno odtisnejo na risalni list. Pri
tem opazujejo, kako se na papir prenesejo oblika, Zile in
tekstura lista. Po potrebilahko nekatere dele saminaslikajo
s Copicem. Na koncu sledi vrednotenje likovnih izdelkov
po vnaprej dolocenih kriterijih. Pri vrednotenju ucenci
predstavijo svoje izdelke, opiSejo, katere liste so uporabili,
in povedo, kaj so opazili pri delu. Ucenci po koncanem
delu za seboj pospravijo materiale in pripomocke.

Slika 2: Primer likovnega izdelka. Vir: lasten.



ZAKLJUCEK

Medpredmetno povezovanje je pomemben didakti¢ni
pristop v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobiju,
saj uencem omogoCa povezovanje znanja z razlicnih
predmetnih podrocij in spodbuja aktivno ter izkustveno
ucenje. Njegova uspesnost je odvisna predvsem od
premisljenega nacrtovanja, smiselnega povezovanja
ucnih ciljev in izbire ustreznih vsebin ter u¢nih strategij
(Birsa, 2017). Rutar llc in Pavli¢ Skerjanc (2010)
poudarjata, da mora nacrtovanje izhajati iz pricakovanih
dosezkov ucencev. Potocnik idr. (2022) ugotavljajo, da
ucitelji medpredmetno povezovanje likovne umetnosti
in naravoslovja vecinoma ocenjujejo kot smiselno ter
koristno, vendar se pri nacrtovanju pogosto pojavljajo
teZave pri jasnem opredeljevanju ciljev obeh predmetnih
podrodij. To kaze, da samo povezovanje vsebin Se ne
zagotavlja kakovostne medpredmetne obravnave, temvec
morajo biti povezave nacrtovane tako, da se smiselno
uresnicujejo cilji vseh vklju¢enih predmetov.

Predstavljena  primera kaZeta, da je mogoce
medpredmetno povezovanje v 1. VIO uresniCevati na
razlicne nacine. Pri aktivnosti Razgibaj se s postevanko se
matemati¢no znanje povezuje z gibanjem, pri aktivnosti
Ustvarjaj v naravi pa ulenci spoznanja o naravnem
okolju povezujejo z likovnim izrazanjem. Ucinkovitost
povezovanja matematike in gibanja potrjuje Sneck (2022),
ki ugotavlja, da lahko gibalno aktivno uc¢enje matematike
pozitivno vpliva na u¢ne dosezke, telesno dejavnost in
vklju¢enost ucencev. Podobno Caiman in Jakobson (2022)
ugotavljata, da povezovanje naravoslovja in umetnosti
novih naravoslovnih idej. Obe raziskavi tako potrjujeta,
da lahko medpredmetno povezovanje prispeva k bolj
aktivnemu, smiselnemu in celostnemu uénemu procesu.

Predstavljeni primeri aktivnosti kaZejo, kako Ilahko
medpredmetno povezovanje spodbuja vecjo vklju¢enost
ucencey, njihovo sodelovanje, raziskovanje in ustvarjalno
razmisljanje. Dejavnosti, ki temeljijo na gibanju,
raziskovanju, ustvarjanju in neposrednem stiku z okoljem,
ucencem omogocajo pridobivanje trajnejSega znanja ter
povezovanje Solskih vsebin z vsakdanjimi izkusnjami. Pri
tem ima pomembno vlogo ucitelj, ki mora dejavnosti
premisljeno nacrtovati, dolociti jasne ucne cilje in jih
prilagoditi razvojni stopnji uéencev.
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MEDPREDMETNO POVEZOVANJE KOT PODPORA
CELOSTNEMU UCENJU V PRVEM IN DRUGEM
VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEM OBDOBJU

Sasa Vrbnjak, Razredni pouk, 4. letnik, dodiplomski Studij, sasa.vrbnjak@student.um.si

Povzetek

V ¢lanku je obravnavana vloga medpredmetnega povezovanja pri nacrtovanju in izvajanju
pouka v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne Sole. Namen prispevka je
predstaviti teoreticna izhodis¢a medpredmetnega povezovanja in osvetliti njegov pomen za
celostno ucenje, razvoj funkcionalnega znanja ter uresnievanje vzgojno-izobrazevalnih ciljev. V
prispevku izpostavljamo, da taksen pristop u¢encem omogoca povezovanje znanja med razli¢nimi
predmetnimi podrodji, boljSe razumevanje ucnih vsebin in prenos znanja v vsakdanje Zivljenjske
situacije. Klju¢ni poudarki se nanasajo na pomen premisljenega nacrtovanja, jasno opredeljenih
ucnih ciljev, sodelovanja med ucitelji in aktivne vloge ucencev. Predstavljamo tudi primer dobre
prakse, ki kaZe, da lahko avtenti¢ne in problemsko zasnovane dejavnosti uspesno poveZejo vec
predmetov ter povecajo motivacijo ucencev. Prispevek sklenemo z ugotovitvijo, da medpredmetno
povezovanje pomembno prispeva h kakovostnejsi izvedbi pouka, k celostnemu razvoju ucencev in
ucinkovitejSemu doseganiju ciljev osnovnosolskega izobraZevanja.

Kljucne besede: celostno ucenje, didakti¢ni pristop, medpredmetno povezovanje, osnovna Sola,
primer dobre prakse

CROSS-CURRICULAR INTEGRATION AS SUPPORT FOR HOLISTIC
LEARNING IN THE FIRST AND SECOND EDUCATIONAL CYCLES

Sasa Vrbnjak, Elementary education, 4th year, bachelor’s degree, sasa.vrbnjak@student.um.si

Abstract

The article examines the role of cross-curricular integration in the planning and implementation
of teaching in the first and second educational cycles of primary school. Its purpose is to present
the theoretical foundations of cross-curricular integration and highlight its importance for holistic
learning, the development of functional knowledge, and the achievement of educational goals. The
article emphasises that this approach enables pupils to connect knowledge across different subject
areas, gain a better understanding of learning content, and apply their knowledge in everyday life
situations. Particular emphasis is placed on the importance of careful planning, clearly defined
learning objectives, cooperation among teachers, and the active role of pupils. The article also
presents an example of good practice, demonstrating that authentic and problem-based activities
can successfully integrate several subjects and increase pupils’ motivation. The article concludes
that cross-curricular integration makes an important contribution to the quality of teaching, the
holistic development of pupils, and the more effective achievement of primary education goals.

Keywords: cross-curricular integration, didactic approach, example of good practice, holistic
learning, primary school
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SodobnoosnovnosolskoizobraZevanje stremikoblikovanju
ucnega procesa, v katerem ucenci ne le usvajajo znanje,
temve¢ ga tudi razumejo, povezujejo in uporabljajo v
razlicnih Zivljenjskih situacijah. TakSen pristop presega
tradicionalno predmetno razdeljenost pouka in poudarja
pomen povezovanja ucnih vsebin, procesov ter ciljev.
Medpredmetno povezovanje je zato prepoznano kot eden
izmed pomembnih didakti¢nih pristopov, ki omogoca
celostno ucenje, spodbuja sodelovanje med razlicnimi
predmetnimi podrocji in prispeva k razvoju ucencevih
kompetenc (Sirec idr., 2011).

V slovenskem prostoru je medpredmetno povezovanje
opredeljeno kot nacrtno in smiselno povezovanje ucnih
cilijev, vsebin ter uc€nih dejavnosti razlicnih predmetov.
Pri tem ne gre za zdruzZevanje predmetov ali zgolj hkratno
obravnavo sorodnih vsebin, temve¢ za premisljeno
nacrtovanje ucnega procesa, ki ohranja posebnosti
posameznih predmetov in hkrati ustvarja novo kakovost
znanja. Ucinkovit interdisciplinarni pristop zahteva jasno
opredeljene ucne cilje, dobro poznavanje u¢nih nacrtov
in sodelovanje med ucitelji (Kopacin in Birsa, 2022; Pavli¢
Skerjanc in Rutar llc, 2019).

Teoreticna izhodiS¢a medpredmetnega povezovanja
izhajajo iz spoznanja, da ucenci znanje ucinkoviteje
usvajajo, ko ga povezujejo med razliénimi predmetnimi
podrocji in ga umescajo v smiselne Zivljenjske kontekste.
TakSen pristop zmanjSuje razdrobljenost ucnih vsebin in
prispeva k poglobljenemu razumevanju ter trajnejSemu
znanju (Hudovernik in Coti¢, 2024).

Prvo in drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje sta
pomembni razvojni obdobji, v katerih ucenci svet
spoznavajo celostno in svoje razumevanje gradijo
predvsem na podlagi konkretnih izkuSenj. Zaradi tega
je v tem obdobju povezovanje ucnih vsebin Se posebej
pomembno, saj omogoca smiselno prepletanje vsebin in
prispeva k doseganju vzgojno-izobraZevalnih ciljev. Kot
poudarjajo Volk idr. (2020), medpredmetno povezovanje
ucencem omogoca razvijanje znanja in spretnosti, ki
presegajo meje posameznih predmetov ter prispevajo k
celostnemu razvoju posameznika.

Namen prispevka je predstaviti teoreticna izhodis¢a
medpredmetnega povezovanja in osvetliti njegov pomen
v prvem ter drugem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju
osnovne 3ole. Prispevek poda odgovor na raziskovalno
vprasanje: Kaksna je vloga medpredmetnega povezovanja
pri nacrtovanju in izvajanju pouka v prvem in drugem
vzgojno-izobraZevalnem obdobju osnovne 3ole?
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MEDPREDMETNO POVEZOVANIJE KOT
SODOBEN DIDAKTICNI PRISTOP

Medpredmetno povezovanje kot sodoben didakti¢ni
pristop presega tradicionalne okvire poucevanja, saj
ucencem poleg usvajanja temeljnega znanja omogoca
razvijanje SirSega in bolj povezanega pogleda na ucne
vsebine (Pavli¢ Skerjanc in Rutar llc, 2019). U&enci pri
tem ne usvajajo zgolj predmetnega znanja, temvec
razvijajo sposobnost povezovanja informacij, sodelovanja,
reSevanja problemov in uporabe znanja v razli¢nih
situacijah. Povezovanje ucnih vsebin mora biti vsebinsko
utemeljeno in usmerjeno v doseganje jasno dolocenih
ucnih ciljev, saj le tako predstavlja dodano vrednost
ucnemu procesu (Volk idr., 2020).

Raziskava med slovenskimi osnovnosolskimi ucitelji je
pokazala, da ti medpredmetno povezovanje prepoznavajo
kot pomemben pristop k poucevanju. V raziskavi je bilo
tudi ugotovljeno, da kakovost njegove izvedbe ni odvisna
zgolj od pripravljenosti uciteljev za sodelovanje, temvec
tudi od njihovega poznavanja nacel medpredmetnega
povezovanja in sposobnosti nacrtovanja u¢nih dejavnosti,
ki ohranjajo cilje vseh vklju¢enih predmetov (Potocnik idr.,
2022).

Pomembno vlogo pri uspesni izvedbi medpredmetnega
povezovanja imajo tudi sodelovanje med ucitelji, podpora
Sole in razpoloZljivost ustreznih didakti¢nih virov. Kljub
Stevilnim prednostim se ucitelji pri nac¢rtovanjuin izvajanju
medpredmetnega povezovanja pogosto srecujejo z izzivi,
kot so pomanjkanje ¢asa za skupno nacrtovanje, omejeni
viri in organizacijske ovire (Margot in Kettler, 2019).

Medpredmetno povezovanje v prvem in
drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
osnovne Sole

Ucenci v prvem in drugem vzgojno-izobraZevalnem
obdobju pridobivajo znanje predvsem z neposrednimi
izkusnjami in dojemajo svet kot povezano celoto. S
povezovanjem ucnih vsebin ucenci laZje prepoznavajo
odnose med pojavi, razvijajo celovitejSe razumevanje
ucne snovi in pridobljeno znanje ucinkoviteje uporabljajo
v razlicnih ucnih ter vsakdanjih situacijah. TakSen pristop
hkrati zmanjsuje razdrobljenost znanja in spodbuja
njegovo trajnejSe usvajanje. Pomembno vlogo pri
uspesnem medpredmetnem povezovanju ima ucitelj,
ki mora pri naértovanju pouka prepoznati skupne cilje
razlicnih predmetnih podrocij in oblikovati dejavnosti, ki
ucencem omogocajo aktivno sodelovanje, raziskovanje ter
reSevanje problemov. TakSno nacrtovanje zahteva dobro
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poznavanje u¢nih nacrtov, usklajevanje vsebin in uporabo
ustreznih didakti¢nih pristopov, pri ¢emer ostajajo ucni
cilji posameznih predmetov jasno opredeljeni (Mocnik,
2023).

Medpredmetno povezovanje ucencem omogoca vecjo
avtonomijo pri ucenju, saj jih spodbuja k samostojnemu
nacrtovanju dejavnosti, sprejemanju odlocitev in
vrednotenju lastnega napredka. Ucenje poteka v
spodbudnem okolju, v katerem ucenci lahko izrazajo
svoje zamisli, preizkusajo razli¢ne pristope in prevzemajo
odgovornost za doseganje ucnih ciljev. TakSen nacin dela
prispeva k vedji notranji motivaciji, krepi samozavest
pri ucenju in spodbuja razvoj vseZivljenjskega ucenja,
saj ucenci postopno razvijajo zavedanje o lastnih ucnih
strategijah ter pomenu aktivnega vkljucevanja v ucni
proces (Cohen idr., 2024; Larkin in Lowrie, 2023).

Rezultati raziskave, izvedene med 413 ucitelji osnovnih
in srednjih Sol v Turciji, kaZzejo, da ucitelji medpredmetno
povezovanje ocenjujejo kot koristen pristop, saj prispeva k
vedji motivaciji u¢encev ter ucinkovitejSemu povezovanju
ucnih vsebin z vsakdanjim Zivljenjem. Kljub temu je bilo
v raziskavi ugotovljeno, da tovrstno povezovanje v uc¢nih
nacrtih ni dovolj sistemati¢no zastopano, zato njegova
izvedba pogosto temelji na pobudi posameznega uditelja.
Kot Ze omenjeno, ucitelji kot najpogostejse ovire navajajo
pomanjkanje c¢asa za nacrtovanje, obseZnost ucnih
nacrtov in teZave pri povezovanju posameznih ucnih
vsebin (Kanmaz, 2022).

Uspesnost medpredmetnega povezovanja ni odvisna
zgolj od izbire ucnih vsebin, temve¢ predvsem od
kakovosti nacrtovanja ucnega procesa. Sistemati¢ni
pregled raziskav je pokazal, da ucinkovito medpredmetno
poucevanje temelji na sodelovalnem ucenju, projektnih
nalogah, sprotni povratni informaciji in aktivni vlogi
ucencev. Poseben pomen imajo tudi sodelovanje med
ucitelji, oblikovanje spodbudnega ucnega okolja in
organizacijska podpora izobraZevalne ustanove, saj ti
dejavniki pomembno prispevajo h kakovosti izvedbe
medpredmetnega pouka (Sgrensen in Stenalt, 2025).

Podobne ugotovitve veljajo tudi za mlajSe ucence. Larkin
in Lowrie (2023) sta v raziskavi, osredotoceni na otroke,
stare od 4 do 12 let, ugotovila, da medpredmetno oziroma
integrirano poucevanje v tem starostnem obdobju
najpogosteje poteka v obliki projektnega, problemskega
aliigralnega ucenja. Ob tem opozarjata, da je poglobljeno
povezovanje predmetnih podrocij v praksi Se vedno
razmeroma redko, saj vecina dejavnosti ostaja vezana na
posamezne predmete, ki jih povezuje predvsem skupna
tema (Larkin in Lowrie, 2023).
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Primerjava slovenskih in tujih raziskav kaZze podobne
ugotovitve glede prednosti medpredmetnega
povezovanja. Tako domace kot mednarodne raziskave
poudarjajo njegov pozitiven vpliv na motivacijo ucencey,
kakovostnejse razumevanje ucnih vsebin in razvoj klju¢nih
kompetenc. Razlike se kaZejo predvsem pri organizacijskih
pogojih izvajanja. Medtem ko slovenski ucitelji pogosto
izpostavljajo pomanjkanje ¢asa za skupno nacrtovanje in
obseZznost uc¢nih nacrtov, tuje raziskave namenjajo vec
pozornosti razvoju interdisciplinarnih kompetenc uciteljev
ter sistemski podpori Sol pri izvajanju medpredmetnega
pouka (Kanmaz, 2022; Mocnik, 2023; Swist idr., 2025).

Pregled raziskav, ki smo jih predstavili v nasem prispevku,
kaZe, da se ugotovitve slovenskih in tujih avtorjev v veliki
meri dopolnjujejo. Na podlagi pregledanih raziskav lahko
sklenemo, da uspesno medpredmetno povezovanje
zahteva usklajeno delovanje strokovno usposobljenih
uciteljev, podporo 3Sole in ustvarjanje spodbudnega
ucnega okolja, ki omogoca kakovostno nacrtovanje ter
izvedbo skupnih uénih dejavnosti.

NACRTOVANJE IN IZVAJANJE
MEDPREDMETNEGA POVEZOVANJA

Kakovostno medpredmetno  povezovanje zahteva
premisljeno nacdrtovanje ucnega procesa, ki temelji na
jasno opredeljenih ucnih ciljih in smiselnem povezovanju
vsebin razlicnih predmetnih podrocij. Pri nacrtovanju
mora ucitelj izhajati iz u€nih ciljev posameznih predmetoy,
upostevati predznanje ucencev in oblikovati ucne
dejavnosti, ki ucencem omogocajo povezovanje znanja
v smiselno celoto. TakSen pristop spodbuja celostno
razumevanje ucnih vsebin in zahteva dobro strokovno
pripravo ucitelja ter premisljeno organizacijo ucnega
procesa (Burjak, 2022; Pavli¢ Skerjanc in Rutar lic, 2019).

Uspesna izvedba medpredmetnega  povezovanja
je tesno povezana z uciteljevimi kompetencami.
Sistemati¢ni pregled raziskav kaZze, da interdisciplinarna
kompetentnost uciteljev obsega poznavanje vsebin
razlicnih predmetnih podrocij, pedagosko-didakticno
znanje, spretnosti sodelovanja in komunikacije ter
osebnostne znacilnosti, kot sta odprtost za sodelovanje in
pripravljenost na strokovni razvoj. Razvoj teh kompetenc
podpirajo kakovostni programi zacetnega in nadaljnjega
izobraZevanja uciteljev, razliéni modeli sodelovanja med
ucitelji, delovanje strokovnih skupnosti ter ustrezna
organizacijska podpora Sole (Wang in Sang, 2024).
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Poleg strokovne usposobljenosti posameznega ucitelja
igra pomembno vlogo tudi sodelovanje med ucitelji
razliénih predmetnih podrocij. Raziskave poudarjajo, da
skupno nacrtovanje omogoca usklajevanje ucnih ciljev
in pripravo kakovostnejSih u¢nih dejavnosti, pri katerih
ucenci povezujejo znanje z razli¢nih podrogji pri reSevanju
avtenti¢nih problemov. Za ucinkovito sodelovanje so
pomembni zadosten ¢as za skupno nacrtovanje, moznost
izmenjave izkuSenj in podpora vodstva Sole pri organizaciji
medpredmetnega dela. Pri omenjenem pristopu ima
pomembno viogo tudi spremljanje u¢encevega napredka.
Zaradi prepletanja razlicnih predmetnih podrodij je
smiselna uporaba formativnega spremljanja, pri katerem
ucitelj sproti spremlja doseganje ucnih ciljev in u¢encem
podaja povratne informacije (Swist idr.,, 2025; Wang in
Sang, 2024).

Razvijanje interdisciplinarne strokovnosti uciteljev ni
enkraten proces, temvec¢ poteka skozi naértno strokovno
izpopolnjevanje in sodelovalno ucéenje. Pri tem imajo
pomembno vlogo razlicni nacini povezovanja znanja,
skupno raziskovanje u¢nih problemov, izmenjava izkusenj
ter refleksija pedagoske prakse. Swist in soavtorji (2025)
ugotavljajo, da ucitelji interdisciplinarno strokovnost
razvijajo predvsem v okoljih, ki spodbujajo sodelovanje,
omogocajo preplet razlicnih pogledov in podpirajo skupno
oblikovanje novih pedagoskih resitev.

NovejSe raziskave s podro¢ja medpredmetnega
povezovanja poudarjajo, da bo nadaljnji razvoj
medpredmetnega povezovanja v veliki meri odvisen
od sistematicne podpore uciteljem in Solam (Swist
idr., 2025; Sgrensen in Stenalt, 2025; Nguyen in Thai,
2023). Med pomembnejSimi usmeritvami izpostavljajo
razvoj kakovostnih programov zacetnega in nadaljnjega
izobrazevanja uciteljev, ki bi omogocali pridobivanje
znanja ter spretnosti za nacrtovanje in izvajanje
medpredmetnega pouka. Pomembna razvojna usmeritev
je tudi priprava kakovostnih didakti¢nih gradiv in modelov
medpredmetnega poucevanja, ki bi uciteljem olajsali
nacrtovanje ucnega procesa ter prispevali k enotnejSemu
in ucinkovitejSemu izvajanju medpredmetnega
povezovanja (Pavli¢ Skerjanc in Rutar llc, 2019; Swist
idr., 2025). Raziskovalci (Swist idr., 2025; Sgrensen in
Stenalt, 2025) poudarjajo, da je treba predlagane modele
preverjati v razliénih u¢nih okoljih, saj je le na podlagi
empiricnih dokazov mogoce ugotoviti, ali so ucinkoviti
in ali jih je mogoce prenesti v pedagosko prakso. Avtorja
Nguyen in Thai (2023) med pomembnimi prihodnjimi
usmeritvami izpostavljata tudi vlogo vodstva Sole in
vklju€evanje informacijsko-komunikacijske tehnologije.
Spodbudno organizacijsko okolje, ustrezna podpora
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vodstva in dostop do digitalnih orodij ustvarjajo pogoje
uspesnejSega sodelovanja uciteljev in kakovostnejse
izvedbe medpredmetnega pouka. Raziskava hkrati
opozarja, da digitalna preobrazba odpira nove moznosti
povezovanja ucnih vsebin, zato bo razvoj digitalnih
kompetenc uciteljev v prihodnje eden kljuénih dejavnikov
uspesnega medpredmetnega povezovanja.

Pomemben del kakovostnega  medpredmetnega
povezovanja je tudi sprotna evalvacija u¢nega procesa.
Ucitelj z vrednotenjem izvedenih dejavnosti ugotavlja, v
kolikSni meri so bili doseZeni zastavljeni ucni cilji, hkrati
pa pridobi informacije glede izboljSanja prihodnjega
nacrtovanja. Pri tem imajo pomembno vlogo tudi
povratne informacije ucencev, saj omogocajo vpogled
v njihovo razumevanje ucnih vsebin, motivacijo in
dozZivljanje u¢nega procesa. Sistemati¢na refleksija tako
prispeva k visji kakovosti poucevanja in spodbuja nadaljnji
razvoj medpredmetnega povezovanja. Kljub Stevilnim
prednostim raziskave opozarjajo tudi na izzive pri
nacrtovanju in izvajanju medpredmetnega povezovanja.
Med najpogosteje izpostavljenimi so omejene moznosti
sodelovanja med uditelji, usmerjenost pouka v posamezne
predmetne vsebine in obc¢utek uciteljev, da nimajo dovolj
znanja z drugih predmetnih podrogji. Ti dejavniki lahko
zmanjsujejo pripravljenost za izvajanje medpredmetnega
pouka, zato raziskovalci poudarjajo pomen sistemske
podpore, strokovnega razvoja in ustvarjanja pogojev, ki
bodo uciteljem omogocali ucinkovitejSe nacdrtovanje ter
izvajanje medpredmetnega povezovanja (Swist idr., 2025;
Wang in Sang, 2024).

PRIMER DOBRE PRAKSE MEDPREDMETNEGA
POVEZOVANJA V OSNOVNI SOLI

Medpredmetno povezovanje je Se posebej ucinkovito,
kadar izhaja iz avtenti¢nih problemov in ucencem
omogocfa povezovanje znanja v resnicnih Zivljenjskih
situacijah. TakSen pristop spodbuja aktivno sodelovanje
ucencev, krepi njihovo notranjo motivacijo in omogoca
razvoj ustvarjalnosti, kriti¢cnega misljenja ter sodelovalnih
spretnosti. TakSen kontekst osmislja Solsko delo, saj otroci
takoj prepoznajo uporabno vrednost tistega, Cesar se ucijo
(Cohen idr., 2024; Hudovernik in Cotic, 2024).

Prakticno vrednost medpredmetnega povezovanja
potrjujejo tudi primeri slovenskih osnovnih 3ol, kjer so
ucni cilji razli¢nih predmetov povezani v skupne projektne
dejavnosti. Kot primer dobre prakse Maréun in Zuber
(2018) predstavljata tritedenski projekt Od projekta do
ideje, izveden v dveh oddelkih ¢etrtega razreda osnovne
Sole.
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Projekt je temeljil na raziskovanju javnega prostora
domacega kraja in je povezoval cilje likovne umetnosti,
matematike, slovenscine, druzbe ter naravoslovja in
tehnike. Ucenci so najprej raziskovali javne prostore in
pomembne stavbe v naselju, nato so izdelovali makete
zgradb iz gradnikov LEGO, papirja ter kartona, spoznavali
delo arhitekta in razvijali prostorsko predstavljivost.
V nadaljevanju so analizirali Solsko igriSce, izdelali
skice obstojeCega stanja, nacrtovali njegovo prenovo
in predlagali cenovno dostopne resitve, kot so Cutilna
podlaga, hiSica na drevesu, poligon iz pnevmatik in desk,
skrivalis¢a ter druge igralne povrsine. Projekt so sklenili z
razstavo, na kateri so svoje ideje predstavili ravnateljici in
drugim u¢encem.

Opisani primer kaze, da takSen nacin poucevanja omogoca
hkratno doseganje ucnih ciljev ve¢ predmetov in spodbuja
uporabo znanja pri reSevanju konkretnih problemov.
Posebna prednost je, da ucni proces izhaja iz lokalnega
okolja, zato ucenci lazje razumejo pomen pridobljenega
znanja in ga povezujejo z vsakdanjim Zivljenjem (Kopacin
in Birsa, 2022; Volk idr., 2020).

ZAKLJUCEK

Iz teoreti¢nih izhodis¢ in pregleda nekaterih relevantnih
raziskav s podro¢ja medpredmetnega povezovanja
ugotavljamo, da je medpredmetno povezovanje
pomemben didakti¢ni pristop, ki ucencem omogoca
celostno razumevanje ucnih vsebin in spodbuja razvoj
znanja, spretnosti ter kompetenc, potrebnih za uspesno
delovanje v sodobni druZbi. Posebej v prvem in drugem
vzgojno-izobraZzevalnem obdobju, ko ucenci svet
dojemajo celostno, takSen nacin poucevanja prispeva k
vecji smiselnosti in kakovosti uénega procesa.

Za uspesno izvajanje medpredmetnega povezovanja so
torej klju¢ni premisljeno nacrtovanje, sodelovanje med
ucitelji in ustrezna podpora vodstva Sole. Predstavljen
primer dobre prakse kaZze, da je mogoce z avtenti¢nimi
ucnimi dejavnostmi uspesno povezati razliéna predmetna
podroéja in hkrati okrepiti aktivnho vlogo ucdencev pri
ucenju.

Nadaljnje raziskave na podrocju medpredmetnega
povezovanja bi lahko prispevale k boljSemu razumevanju
ucinkov tega sodobnega didakticnega pristopa tako na
ucne dosezke, motivacijo ué¢encev kot na razvoj kljuénih
kompetenc ucencev v razliénih vzgojno-izobraZzevalnih
obdobjih.
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FRAZEOLOGIJA V PEDAGOSKI PRAKSI: VPLIV
KONTEKSTA NA RAZUMEVANJE FRAZEMOV PRI
STUDENTIH RAZREDNEGA POUKA

Kristina Bah¢, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski Studij, kristina.bahc@student.um.si

Povzetek

Prispevek obravnava razumevanje frazemov pri Studentih razrednega pouka in preucuje vpliv
konteksta na njihovo interpretacijo. Frazemi kot ustaljene vecbesedne enote s prenesenim
pomenom pogosto predstavljajo izziv, zlasti kadar so predstavljeni izolirano, brez sobesedila.
Namen raziskave je bil ugotoviti, ali Studenti frazeme uspesSneje razumejo, ko so umesceni v
ustrezen jezikovni kontekst, ter prepoznati tiste, ki povzrocajo najvec tezav. V empiricnem delu je
sodelovalo 46 Studentov 4. letnika razrednega pouka Pedagoske fakultete Univerze v Mariboru,
razdeljenih v dve skupini: prva je razlagala pomen izbranih frazemov brez konteksta, druga pa na
podlagi zgledov v sobesedilu. Rezultati kaZejo, da kontekst prispeva k natancnejsi interpretaciji in
zmanjSanju napacnih razlag, zlasti pri manj prozornih, redkeje rabljenih ali kulturno specifi¢nih
frazemih. Pri pogostejsSih in pomensko bolj prozornih frazemih razlike med skupinama niso
bile izrazite. Ugotovitve potrjujejo potrebo po sistematiCnem razvijanju frazeoloSke zmoZnosti
bodocih uciteljev in nakazujejo smiselnost vkljucevanja frazemov v razlicne predmetne sklope, saj
to prispeva k bogatitvi jezikovne zmoZnosti ter razumevanju idiomati¢ne narave jezika.

Klju€ne besede: frazemi, kontekst, pedagoska praksa, razumevanje

PHRASEOLOGY IN PEDAGOGICAL PRACTICE: THE INFLUENCE OF
CONTEXT ON STUDENTS* UNDERSTANDING OF IDIOMS IN PRIMARY
EDUCATION

Kristina Bah¢, Elementary education, 1st year, master’s degree, kristina.bahc@student.um.si

Abstract

The paper examines idiom comprehension among primary education students and investigates
the role of linguistic context in their interpretation. Idioms, as fixed multi-word expressions with
figurative meaning, often pose a challenge, particularly when presented in isolation without
contextual support. The aim of the study was to determine whether students interpret idioms
more accurately when they are embedded in an appropriate linguistic context and to identify
the idioms that pose the greatest difficulty. The empirical part included 46 fourth-year students
enrolled in the Primary Education programme at the Faculty of Education, University of Maribor,
divided into two groups: one explained the meaning of selected idioms without context, while
the other did so based on contextual examples. The results indicate that context contributes to
more accurate interpretation and reduces misinterpretation, especially for less transparent, less
frequent, or culturally specific idioms. For more frequent and semantically transparent idioms,
differences between the groups were not substantial. The findings highlight the need for the
systematic development of phraseological competence among future teachers and suggest
the benefits of integrating idioms into various subject areas as a means of enriching language
proficiency and fostering an understanding of the idiomatic nature of language.

Keywords: comprehension, context, idioms, pedagogical practice
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uvoD

Frazemi so sestavljene jezikovne enote, ki imajo prenesen
pomen in so pogosto mocno vezani na kulturni ter
jezikovni kontekst rabe. Zaradi svoje strukture in pomena
predstavljajo izziv pri razumevanju, saj se njihov pomen ne
izpelje neposredno iz pomena posameznih besed, temvec
je pogojen s SirSim jezikovnim in situacijskim kontekstom.
Frazemi so pomemben del vsakdanjega jezika in bogatijo
komunikacijo, hkrati pa lahko povzrocajo tezave uc¢encem
in uciteljem pri opredelitvi njihovega pomena.

V pedagoskem okviru razrednega pouka je razumevanje
frazemov pomembno zaradi njihove pogoste rabe v
ucnih besedilih, pri komunikaciji z u¢enci in v vsakdanjem
izrazanju. Kljub temu raziskave kazejo, da razumevanje
frazemov ni preprosto, zlasti kadar manjkajo kontekstualne
informacije ali kadar smo doloc¢enim frazemom redko
izpostavljeni.

Cilj te raziskave je ugotoviti, kako kontekst vpliva na
razumevanje frazemov pri Studentih razrednega pouka
na Pedagoski fakulteti Univerze v Mariboru. Osrednje
raziskovalno vprasanje se glasi: ali je razumevanje
frazemov bolj uspesno, kadar so predstavljeniv podpornih
kontekstih ali v primerih, ko so predstavljeni izolirano?
Dodatna vprasanja so: kateri frazemi so Studentom
lazje ali tezje razumljivi in ali Studenti menijo, da bi bilo
vklju€evanje frazemov smiselno tudi pri drugih predmetih.
Ta raziskava tako ne osvetljuje le jezikovnega procesa
razumevanja frazemov, temvec ponuja vpogled v njihovo
didakti¢no vrednost.

FRAZEOLOGUA

Frazeologija je jezikoslovna disciplina, ki se ukvarja s
frazeoloSkimi enotami oziroma t. i. frazemi. ToporisSi¢
(2006) je frazeologijo opredelil kot del leksikologije, ki se
ukvarja z ustaljenimi besednimi zvezami — torej s stalnimi
frazami, reki, pregovoriin zdrugimivecbesednimienotami,
ki imajo poseben pomen in jih govorci reproducirajo kot
celoto. Krzisnik (1994) definirafrazeologijo kot preucevanje
ustaljenih vecbesednih enot v jeziku, pri ¢emer jo zanima
tako njihova struktura v sistemu kot njihova funkcija v
rabi. Posebej izpostavlja skladenjske znacilnosti frazemov
in moZnosti njihove prilagoditve v komunikaciji. Fabci¢ in
Bernjak (2014) poudarjata, da frazemi izrazajo kulturne
vrednote, stereotipe in miselne vzorce skupnosti, zato
jih ni mogoce razumeti zgolj kot jezikovne enote, temvec
kot del SirSega kulturnega konteksta. Poleg idiomati¢nega
pomena imajo tudi pragmati¢no funkcijo — izrazajo odnos
govorca do naslovnika, €ustva, ironijo ali humor. Njihova
raba je pogosto povezana s situacijskim kontekstom.
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Obseg frazeologije je odvisen od tega, ali jo opredelimo
v ozjem ali v SirSem smislu. V SirSem smislu v frazeologijo
spadajo vse jezikovne enote »s pogosto sopojavnostjo«
(Krajnc lvi¢, 2018, str. 174), torej vse ustaljene jezikovne
enote, ne glede na to, ali je njihov pomen idiomaticen
ali transparenten, na primer tudi stalne primerjave,
kolokacije, obrazci vljudnosti, rutinske formule (npr.
lep pozdrav, na zdravje, hvala lepa) in druge ustaljene
veCbesedne enote (Jakop, 2005). Po Kebru (2011) mednje
uvrséamo vse stalne besedne zveze, torej vse terminoloske
zveze, in frazeme s stavéno ter vecdstavéno sestavo (reke,
pregovore). V oZjem pomenu med frazeme Stejemo le
tiste jezikovne enote, ki poleg vecbesednosti in stalnosti
izkazujejo tudi poseben, celostni pomen, ki ni neposredno
izpeljiv iz pomenov njihovih posameznih sestavin (na
primer levji deleZ v pomenu velika vecina) (Jakop, 2005).

Frazemi in njihove temeljne znacilnosti

Osnovna enota frazeologije je frazem, za katerega sta se
nekdaj uporabljala izraza frazeologem in frazeologizem.
Keber (2011, str. 9) frazeme opredeljuje kot w»stalne
besedne zveze, katerih pomen nialije samo delno ugotovljiv
iz pomenov njihovih sestavin in ki imajo praviloma stalno
in samo omejeno spremenljivo sestavo.«

V slovenscini frazemi tvorijo bogat korpus izrazov, ki so
zbrani in opisani v Slovarju slovenskih frazemov (Keber,
2011). Slednji je kljuéni vir razumevanja strukture in rabe
frazemov v sodobnem jeziku.

Frazem je kot predmet frazeoloskih raziskav v oZjem smislu
opredeljen kot stalna besedna zveza, za katero so znacilne
veCbesednost, relativna stalnost oblike in pomena,
stopenjsko razvita idiomatskost, ekspresivnost ter
ustaljenost (Jesensek, 2000). V sodobnem razumevanju je
frazem opredeljen kot kombinacija najmanj dveh besed,
pri cemer ima vsaj ena od njih v okviru frazema drugacno
vlogo kot zunaj njega (Gantar, 2007).

Frazem nosi lastnost ve¢besednosti, saj ga sestavljata vsaj
dve besedi, ki skupaj tvorita posebno frazeolosko enoto,
katere pomen se razlikuje od enostavnih kombinacij
posameznih besed. V slovenskem jeziku je na primer
zabiti Zebelj v krsto frazem, ki ga ni mogoce razloziti z
dobesednimi pomenskimi vrednostmi vsake posamezne
besede (Krzisnik, 1994).

20



Stalnost pomeni, daimajo frazemi ustaljeno obliko oziroma
sestavo in pomen ter se ne morejo poljubno spreminjati.
Frazemi kot ustaljene jezikovne enote so del jezikovne
kompetence govorcev in zapisani v leksikografskih virih, saj
se njihova oblika in pomen praviloma le malo spreminjata
oziroma sta pogosto povsem nespremenljiva. To pomeni,
da se komponente frazema ne zamenjujejo prosto (na
primer gledati kot tele v nova vrata in ne gledati kot koza
v nova vrata), ker bi sprememba pomen popolnoma
porusila. FrazeoloSka oblika se spreminja le ob spreganju
glagolov, spreminjanju glagolskega casa, spreminjanju
glagolskega naklona ali Stevila in sklona pri samostalniskih
frazemih (KrZisnik, 1994).

Idiomati¢nost frazema pomeni, da pomena frazema kot
celote sploh ne moremo razbrati iz pomenov posameznih
sestavin, ko govorimo o visoki stopnji idiomati¢nosti
kot na primer v frazemu labodji spev v pomenu zadnje
pomembno delo, dejanje ali doseZek. V nekaterih frazemih
z niZjo stopnjo idiomati¢nosti pa je mogoce razbrati njihov
pomen s pomocjo sestavnih delov frazema (na primer
kriva prisega) (KrziSnik, 1994).

Ekspresivnost je dodatna pomenska razseznost frazemov,
po kateri se razlikujejo od drugih vrst stalnih besednih
zvez, kot so na primer strokovni izrazi. Z njo govorec izraza
svoj osebni in Custveni odnos do povedanega ter hkrati
vrednoti opisano situacijo. Ekspresivnost je tako lahko
posledica oblike (asonance, rime, ritmiziranja — na primer
imeti na jeziku med, a v srcu led) ali posledica pomena,
pri ¢emer so frazemi ne samo poimenovalno, temvec
vrednotenjsko sredstvo (na primer boljSa polovica kot
poimenovanje zene) (Krzisnik, 1994).

Raba frazemov

Frazemi so znacilni za naSe vsakdanje sporazumevanje in
z njimi se sre¢ujemo Ze od zgodnjega otrostva (Ul¢nik idr.,
2021).

Frazemi se pojavljajo v razlicnih vrstah besedil, tako v
umetnostnihkotvneumetnostnih.Vumetnostnihbesedilih
jih pogosto zasledimo v obliki metafor, v neumetnostnih
pa popestrijo slog, saj motivirajo bralca, spodbujajo
njegovo pozornost in razbijajo suhoparnost dogodkov.
Redkeje jih zasledimo v ucbenikih, saj so uéencem manj
zanimivi, nekateri pa so jim tudi teZje razumljivi. Frazeme
pogosto uporabljamo tudi v socialnih zvrsteh: v knjiznem
jeziku, pogovornem jeziku, pokrajinskem jeziku, narecjih
in govoru posameznika. Njihova raba je velikokrat odvisna
od govornega poloZaja posameznika in je najpogostej$a v
Custvenih pogovorih (KrziSnik, 1994).
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Rigel Silc (2017) ugotavlja, da mladostniki frazeme
najpogosteje uporabljajo kot sredstvo za izrazanje
socialnih, ¢ustvenih, vedenjskih in drugih osebnih potreb,
pri¢emer poudarja, da gre ve¢inoma za frazeme, s katerimi
se niso sistemati¢no seznanili v Solskem okolju.

Razumevanje frazemov ter vloga konteksta

Otroci se frazema naucijo kot nekaksnih daljsih besed,
Se preden so kognitivnho sposobni razumeti razliko med
frazemi in daljSimi besedami. Celoto si velikokrat razlagajo
dobesedno in ne pod frazeoloskim pomenom (KrZisnik,
1994). Tudi Kordigel AberSek (2008) ugotavlja, da se
figurativna ubeseditev v otrokovem izrazanju pojavlja
Ze od zacetka in da zacne po Sestem letu upadati zaradi
vedno mocnejSe konceptualizacije v otrokovem govoru.
Preden otrok razvije jezikovno zmoznost, misel tako
ubesedi s pomocjo metafore.

Krzisnik (1994) navaja, da se otroci Ze v vrtcu in pozneje
v Soli srecajo s frazemi. MlajSi imajo vecje tezave z
razumevanjem frazemov, saj jih dojemajo dobesedno.
Otrok dojame frazem kot celoto, ko se ga naudi, pred tem
pa je zanj to le dolga beseda. Dojemanje frazema naj bi
bilo ucinkoviteje pri tistih frazemih, pri katerih je pomen
oddaljen od pomena posameznih sestavin. Otroci lahko
frazem dojemajo drugace, ga drugace slisijo in ga napacno
razumejo ter uporabljajo.

Ulénik idr. (2021) opozarjajo, da je v slovenskem
raziskovalnem prostoru malo Studij, ki bi se sistemati¢no
ukvarjale s preverjanjem razumevanja, poznavanja in
rabe frazemov med osnovnosolsko ter srednjeSolsko
populacijo. Krizaj Ortar idr. (1994) porocajo o raziskavi,
izvedeni s predsolskimi otroki v Svici, ki je pokazala, da
otroci pomen frazema lazje razumejo, kadar je ta umescen
v ustrezno sobesedilo. Ugotavljajo tudi, da se sposobnost
razumevanja frazemov z leti postopoma razvija in da
otroci ob zakljuéku osnovnoSolskega izobraZevanja
doseZejo raven razumevanja sploSno uveljavljenih
frazemov. Krzisnik (2015) je preverjala frazeolosko znanje
pri dijakih s pomocjo Sestih razliécnih nalog, s katerimi
je ugotavljala poznavanje slovarske oblike frazema,
njegovega temeljnega pomena, zmoznost tvorne rabe
oblike in pomena ter odstopanja od sodobne jezikovne
norme in njihove funkcije. Rezultati so pokazali, da dijaki
frazeme vecinoma prepoznajo in razumejo, vendar jih
redkeje uporabljajo v lastnem izrazanju; uspesnejsi so bili
dijaki srednjih Sol z ve¢jim obsegom pouka slovenscine.
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Sodobne raziskave prav tako potrjujejo dejstvo, da je
razumevanje frazemov kompleksno kognitivnoin jezikovno
dejanje, kizajema tako sintakti¢ne kot semanti¢ne procese.
Psiholingvisticne raziskave so pokazale, da ima kontekst
kljuéno vlogo pri aktivaciji in interpretaciji frazeoloskega
pomena, saj razumevanje stran od dobesedne
interpretacije (Cacciari, 2014; Kedzierska idr., 2020).
Frazemi, predstavljeni v podpornih jezikovnih kontekstih,
so zato pravilneje in hitreje razumljeni kot frazemi, ki so
predstavljeni izolirano ali v nevtralnem kontekstu (Titone
in Connine, 1999).

Podobno ugotavljata tudi Valizadeh in Ahangari (2016),
ki sta pokazala, da je ucenje frazemov v razsirjenem
kontekstu ucinkovitejSe kot ucenje brez konteksta. Njuni
rezultati potrjujejo, da je kontekstna podpora frazema
mocan napovednik uspeSnega razumevanja in ohranjanja
frazeoloskih izrazov, saj je interpretacija njihovega
pomena bistveno boljsa, ko se pojavljajo v stavénem ali
SirSem besedilnem kontekstu.

Lacroix idr. (2024) opozarjajo, da so poleg konteksta
pomembni dejavniki pri razumevanju tudi familiariteta,
frekvencafrazemainnjegova prosojnost(transparentnost).
Jezikoslovne raziskave namrec kaZejo, da je prosojnost
pomemben dejavnik razumevanja frazemov v procesu
ucenja jezika, saj so prosojni frazemi, pri katerih je
prenesen pomen lazje izpeljati iz konteksta, lazje
razumljivi od neprosojnih, ki zahtevajo vecje jezikovno in
kulturno znanje. Empiri¢ne Studije prav tako ugotavljajo,
da je vecja pogostost v rabi (frekvenca) povezana z boljsim
razumevanjem in lazjo interpretacijo frazemov (Aljabri,
2013).

Ucenje frazemov

V didakti¢cnem kontekstu so frazemi pomembno sredstvo
za razvoj jezikovne zmozZnosti in kulturnega razumevanja
ucencey, sajomogocajo vpogled v metafori¢no ter kulturno
pogojeno razseznost jezika (Krzisnik, 2015). Zavedati se
moramo, da se frazeoloSka zmoZnost razvija vse Zivljenje
in je vezana na vsakega posameznika, zaradi ¢esar lahko
med vrstniki prihaja do vecjih razlik, ki so odvisne od
razlicnih dejavnikov, na primer kulture, medgeneracijskih
stikov ter poznavanja tujih jezikov (Ul¢nik idr., 2021).

Ucenje novih frazemov lahko spodbujamo z njihovo
pogosto uporabo in usmerjanjem pozornosti nanje.
Zaradi svoje zgradbe, slikovitosti in izrazne modi so
frazemi za ucence zanimivo in prijetno jezikovno
sredstvo. Poucevanje frazeologije ni omejeno zgolj na
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pouk slovenscine in umetnostnih besedil, temvec jih je
smiselno vkljucevati tudi pri drugih predmetih za lazje
razumevanje ucne snovi (Jamnik, 2023). Krzisnik (1994) na
primer poudarja uporabo frazemov tudi pri naravoslovnih
predmetih, saj lahko prispevajo k vecji zanimivosti snovi in
boljSemu razumevanju pri u¢encih (denimo pri opisovanju
lastnosti Zivali).

Ucitelji, zlasti bodoci ucitelji razrednega pouka, morajo
frazeme prepoznati, razumeti in znati presoditi njihovo
didakti¢no vrednost pri poucevanju razlicnih predmetov,
saj s tem prispevajo k bogatejSemu ter ucinkovitejSemu
jezikovnemu izrazanju ucencev (Jesensek, 2018; Krzisnik,
2015). Studenti, ki razumejo frazeme in njihovo rabo
v kontekstu, so zato bolje pripravljeni na poucevanje
z raznolikim jezikovnim gradivom in na spodbujanje
jezikovne zmoznosti ucencev.

Predstavljena teoreticna spoznanja nakazujejo, da je
kontekst eden klju¢nih dejavnikov uspesnega razumevanja
frazemov. Zato smo v nadaljevanju raziskali, kako se ta
vpliv kaZe pri Studentih razrednega pouka.

METODOLOGIJA RAZISKAVE

Namen empiri¢ne raziskave je bil ugotoviti, kako kontekst
vpliva na razumevanje frazemov pri Studentih razrednega
pouka. Raziskava je bila usmerjena v preverjanje
razumevanja izbranih frazemov v dveh razlicnih pogojih:
brez kontekstualne podpore in z vnaprej podanim
sobesedilom. Poleg tega je bil cilj ugotoviti, kateri frazemi
so Studentom laZje oziroma teZje razumljivi in kaksna
so njihova stalis¢a do vkljuevanja frazemov v pouk
drugih predmetov. Raziskava tako prispeva k boljSemu
razumevanju frazeoloskega znanja bodocih uciteljev
razrednega pouka in njegovega pomena za pedagosko
prakso.

V skladu z namenom in s cilji raziskave so bila oblikovana

naslednja raziskovalna vprasanja:

— Ali kontekst vpliva na razumevanje frazemov pri
Studentih razrednega pouka?

—  Kateri frazemi so Studentom razrednega pouka lazje
in kateri tezje razumljivi?

— Ali obstajajo razlike v razumevanju frazemov glede
na to, ali so predstavljeni izolirano ali umesceni v
kontekst?

— Kaksna so stalis¢a studentov razrednega pouka do
vklju€evanja frazemov pri drugih predmetih?
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V raziskavo je bilo vklju¢enih 46 Studentov 4. letnika
razrednega pouka Pedagoske fakultete Univerze v
Mariboru. Vzorec je bil priloZnostni, saj so v raziskavi
sodelovali Studenti, ki so bili v ¢asu zbiranja podatkov
dosegljivi in so v raziskavi sodelovali prostovoljno.
Studenti so bili naklju¢no razdeljeni v dve skupini. Prva
skupina (n =20) je izpolnjevala vprasalnik, v katerem so bili
predstavljeni frazemi brez kontekstualne podpore, druga
skupina (n = 26) pa je dolocala pomen istih frazemov na
podlagi zgledov, v katerih so bili frazemi umesceni v Sirsi
jezikovni kontekst.

Zazbiranje podatkov je bil uporabljen vprasalnik, sestavljen
iz dveh delov. V prvem delu so Studenti resevali naloge,
povezane z razumevanjem pomena frazemov. V raziskavo
je bilo vkljucenih deset frazemov, izbranih iz frazeoloske
baze FRIDA (Frazemi in pRegovorl na DIAni), pri cemer je
izbor temeljil na ugotovitvah raziskave iz leta 2019, v kateri
so avtorji preverjali poznavanje in razumevanje stotih
frazemov iz FRIDE pri Solajoci se populaciji (od 6. razreda
osnovne Sole do zakljucka srednjesolskega izobraZzevanja)
ter pri odraslih govorcih (Ul¢nik idr., 2021). V to raziskavo
so vkljuceni tisti frazemi, za katere se je izkazalo, da so jih
anketiranci leta 2019 slabse poznali in pogosto napacno
razloZili.

Tabela 1
Razumevanje frazemov brez konteksta (n = 20)

Vprasanja so bila odprtega tipa, saj so Studenti s svojimi
besedami pojasnjevali pomen posameznih frazemov. V eni
razlicici vprasalnika so bili frazemi predstavljeni izolirano,
v drugi pa umesceni v kontekst, ki je nudil dodatno
pomensko oporo. Drugi del vprasalnika je bil namenjen

ugotavljanju stalis¢ studentov do vkljucevanja frazemov v
pouk, tudi pri drugih predmetih.

Zbiranje podatkov je potekalo v dogovorjenem casovnem
obdobju v obliki anketnega vprasalnika. Studenti so
vprasalnik izpolnjevali individualno, ob zagotovljeni
anonimnosti in prostovoljnem sodelovanju. Po zakljucku
zbiranja podatkov so bili odgovori kvantitativno in
kvalitativno obdelani. Pri analizi razumevanja frazemov je
bila uporabljena deskriptivna statistika, pri ¢emer so bili
odgovori razvrsceni glede na pravilnost in delno pravilnost
razlage. Rezultati obeh skupin so bili med seboj primerjani,
da bi ugotovili vpliv konteksta na razumevanje frazemov.

REZULTATI

V tem poglavju so predstavljeni rezultati razumevanja
posameznih frazemov glede na to, ali so bili podani
brez konteksta ali umesceni v kontekst. Analiza temelji
na odgovorih Studentov, zbranih z dvema razli¢icama
vprasalnika. Statisticni pregled rezultatov je predstavljen
v spodnjih tabelah. Rezultati so prikazani z absolutnimi
frekvencami (f) in odstotki (%). Odstotki so izracunani
glede na velikost posamezne skupine in zaokroZeni na dve
decimalni mesti.

Pravilni,

Frazem £ (%) Nepravilni, f (%) Ni odgovora, f (%) Ni sodeloval, f (%) Skupaj
driati figo v Zepu 14 (70,00 %) 5 (25,00 %) 1 (5,00 %) 0 (0,00 %) 20
imeti maslo na glavi 9 (45,00 %) 5 (25,00 %) 2 (10,00 %) 4 (20,00 %) 20
tiscati glavo v pesek 14 (70,00 %) 3 (15,00 %) 1 (5,00 %) 2 (10,00 %) 20
bela vrana 6 (30,00 %) 1 (5,00 %) 4 (20,00 %) 9 (45,00 %) 20
je iz trte izvit 3 (15,00 %) 6 (30,00 %) 3 (15,00 %) 8 (40,00 %) 20
labodji spev 4 (20,00 %) 7 (35,00 %) 3 (15,00 %) 6 (30,00 %) 20
vleti dreto 2 (10,00 %) 9 (45,00 %) 3 (15,00 %) 6 (30,00 %) 20
stopiti na prste 3 (15,00 %) 10 (50,00 %) 4 (20,00 %) 3 (15,00 %) 20
33:2;::5 cez 3 (15,00 %) 5 (25,00 %) 3 (15,00 %) 9 (45,00 %) 20
levji dele? 9 (45,00 %) 4(20,00 %) 3 (15,00 %) 4(20,00 %) 20
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Tabela 2
Razumevanje frazemov v kontekstu (n = 26)

- . Ni Ni
Pravilni, Nepravilni, .
Frazem (%) (%) odgovora, sodeloval, Skupaj
f (%) f (%)
drzati figo v Zepu 20 (76,92 %) 6 (23,08 %) 0 (0,00 %) 0 (0,00 %) 26
imeti maslo na glavi 18 (69,23 %) 7 (26,92 %) 1(3,85 %) 0 (0,00 %) 26
tiscati glavo v pesek 24 (92,31 %) 1(3,85 %) 1(3,85%) 0 (0,00 %) 26
bela vrana 19 (73,08 %) 6 (23,08 %) 0 (0,00 %) 1 (3,85 %) 26
je iz trte izvit 14 (53,85 %) 5(19,23 %) 3 (11,54 %) 4 (15,38 %) 26
labodiji spev 19 (73,08 %) 2 (7,69 %) 1(3,85 %) 4 (15,38 %) 26
vleci dreto 9 (34,62 %) 9 (34,62 %) 5(19,23 %) 3 (11,54 %) 26
stopiti na prste 17 (65,38 %) 8(30,77 %) 0 (0,00 %) 1 (3,85 %) 26
pet minut cez 10 (38,46 %) 15 (57,69 %) 1(3,85 %) 0(0,00 %) 26
dvanajsto
levji delez 17 (65,38 %) 5(19,23 %) 0 (0,00 %) 4 (15,38 %) 26

Za celovitejsi pregled razlik v razumevanju frazemov glede
na nacin njihove predstavitve so rezultati obeh skupin
prikazani tudi grafi¢no.

drzati figo v Zepu
imeti maslo na glavi
tiscati glavo v p...
bela vrana

je iz trte izvit
labodiji spev

vledi dreto

stopiti na prste

pet minut ¢ez dva...

levji delez

@ Brez konteksta

Slika 1: Razumevanje frazemov. Vir: lasten.

Grafi¢ni prikaz potrjuje, da je bilo razumevanje frazemov
v vecini primerov uspesnejse takrat, ko so bili umesceni
v kontekst. Razlika med obema skupinama je posebej
izrazita pri frazemih, ki so pomensko manj nazorni ali
redkeje rabljeni, medtem ko so pri pogosteje rabljenih
frazemih te razlike manj izrazite. Graf tako nazorno
ponazarja splosni trend, ki ga v nadaljevanju podrobneje
osvetljuje kvalitativna analiza posameznih frazemov.
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Primerjava deleZzev pravilnih razlag frazemov v obeh
skupinah je prikazana na sliki 1.

100%

® V kontekstu

Drzati figo v Zepu

Frazem drZati figo v Zepu Studentje veCinoma razumejo
tudi brez kontekstualne opore (70 %). Brez konteksta so
Studenti pomen najpogosteje razlagali kot neiskrenost,
prikrivanje resnice in navidezno strinjanje, kar se kaze v
odgovorih, kot so da nisi iskren, da ne govoris resnice in
da nekaj prikrivas.
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Pogoste so bile tudi razlage, povezane z neizpolnjevanjem
obljub: da ne bos drZal obljube, nekaj obljubis, pa se tega
ne drzZis. Med neustreznimi odgovori izstopa zamenjava
s frazemom drZati pesti (drZim pesti, da Zelis, da nekomu
nekaj uspe), prav tako so se pojavile posamezne razlage,
ki niso povezane s frazeoloskim pomenom (da nimas nic,
zanikati, imeti asa v rokavu).

V kontekstualni razli¢ici vprasalnika so bili odgovori
enotnej$i in pomensko natanéni. Studenti so pomen
frazema najpogosteje pojasnjevali kot neiskreno
obljubljanje, zavestno neizpolnjevanje zavez in
pretvarjanje, kar se kaZze v odgovorih, kot so da obljuba ni
iskrena, da nekdo obljube nima namena drZati in govoris
nekaj, kar ne mislis resno. Napacnih razlag je bilo v tej
skupini malo.

Imeti maslo na glavi

Prirazlagifrazemaimeti maslo na glavi s pomenom ravnati
neposteno, nezakonito je brez kontekstualne opore skoraj
polovica Studentov (45 %) pomen pravilno povezala s
krivdo, z nepoStenostjo ali odgovornostjo za doloceno
dejanje. Najpogosteje so se pojavljali odgovori, kot so
da si necesa kriv, da nisi nedolZen, biti kriv, nositi delez
krivde in storiti nekaj neposStenega oziroma napacnega.
Nekateri Studenti so razsirili pomen z omembo slabe vesti
ali prikrivanja krivde, kar je Se vedno pomensko ustrezno.

Ob tem so se brez konteksta pojavili tudi neustrezne
ali napacne razlage (25 %) — da nimas ni¢ pametnega v
glavi, imeti sreco, da si pretkan lisjak ali da si zvit —in vec
odgovoroy, ki so izrazali nepoznavanje frazema (ne vem).
Ti odgovori kaZejo na pomenska nihanja in posamezne
napacne asociacije.

V razliCici vprasalnika, v kateri je bil frazem predstavljen
v kontekstu, so bili odgovori izrazito bolj enotni. Studenti
so pomen frazema vecinoma razlagali kot kolektivno ali
deljeno krivdo oziroma odgovornost (69 %), kar se kaze
v odgovorih, kot so vsi smo sokrivci za neko stanje, vsi
nosimo del krivde, vsi smo odgovorniin da so vsi prispevali
k taksnemu izidu. Razlage so bile vecinoma skladne
s kontekstom in frazeoloskim pomenom, napacnih
odgovorov pa ni bilo veliko (27 %).

Tiscati glavo v pesek

Pri razlagi frazema tiscati glavo v pesek se je pokazala zelo
visoka stopnja razumevanja Ze brez kontekstualne opore
(70 %). Studenti so pomen frazema najpogosteje pravilno
povezovali z izogibanjem resnici, zanikanjem dejstev in
nesoocanjem z neprijetnimi dejstvi.
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Med najpogostejsimi zapisi so bili odgovori, kot so
nesoocanje s problemi, namerno se izogibamo resnici,
prikrivati si resnico, zatiskati si oci in se delas, da ne vidis
problema.

V kontekstualni razlicici so bili odgovori vsebinsko skladni
z razlagami brez konteksta, kar se kaze v zapisih, kot so
se skrivas, izogibas, skrivajo se pred kruto realnostjo in
da se ne soocamo z dejstvi, ki so neprijetna. Prisotnost
konteksta je Se izboljsala razumevanje frazema, saj je bilo
pravilnih kar 92 % razlag.

Bela vrana

Pri razlagi frazema bela vrana se je pokazalo, da ga skoraj
tretjina (30 %) Studentov razume kot nekoga ali nekaj, kar
izstopa iz okolice in predstavlja izjemo oziroma redkost.
Med najpogostejsimi zapisi so bili odgovori, kot so nekdo/
nekaj izstopa iz okolice, mnoZice, biti iziema med vecino,
edini in drugacen od drugih. Nekateri Studenti so pomen
dodatno pojasnili z omembo redkosti ali posebnosti, kar
se kaze v odgovorih, kot so redkost in biti redek, izstopajoc.

Pojavili so se tudi odgovori, ki so frazemu pripisovali
pozitiven prizvok (pozitiva, posten), in posamezni zapisi,
ki so izrazali negativno vrednotenje, kot so izobCenec,
nekdo, ki ga ne marajo. Ti odgovori kazejo na razlicno
interpretacijo konotacije frazema, ne pa na nerazumevanje
njegovega osnovnega pomena. Med neustreznimi ali
nepopolnimi odgovori so bili zapisi, kot so rojstvo, amater,
simbol.

Je iz trte izvit

Razumevanje frazema je iz trte izvit s pomenom je
izmisljen, neresnicen, neutemeljen brez kontekstualne
opore je bilo neenotno. Vel Studentov je navajalo,
da pomena frazema ne poznajo (ne vem, ne poznam
frazema), pogoste pa so bile tudi napacne razlage, ki
so frazem povezovale z zvitostjo ali s posebnostjo (30
%). Hkrati se je pojavil tudi manjsi delez pravilnih razlag
(15 %), v katerih so Studenti frazem ustrezno povezali z
izmisljenostjo ali neresni¢nostjo, kar se kaze v odgovorih,
kot so nekaj popolnoma izmisljeno, brez podlage in ni
resnicno.

V razlicici s podanim sobesedilom je bila vec kot polovica
odgovorov pomensko ustreznih (54 %) in enotnih.
Studenti so frazem praviloma razlagali kot nekaj laznega
ali izmisljenega, napacnih interpretacij pa je bilo bistveno
manj.
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Labodji spev

Analiza odgovorov kazZe, da je frazem labodji spev poznan
manjSemu Stevilu Studentov (20 %) Ze brez konteksta,
vendar so razlage v tej obliki manj poenotene. Pri goli
obliki so Studenti pomen najpogosteje povezovali s
koncem ali z zadnjim dejanjem (zadnje dejanje, zaklju¢no
dejanje, konec kariere, zadnji nastop), ponekod pa so se
pojavljale tudi dobesedne razlage, kot so labod poje samo
enkrat pred smrtjo ali zelo splosni odgovori (petje, da
je redko). Delez nepravilnih interpretacij je znasal 35 %,
kar kaze, da je bil frazem Studentom vecinoma nepoznan
oziroma pomensko nejasen.

V kontekstualni razli¢ici so bili odgovori bistveno bolj
enotni in pomensko jasni ter pravilni (73 %). Studenti so
frazem skoraj izklju¢no razlagali kot zadnje ali poslovilno
dejanje, kar se kaZe v odgovorih, kot so poslovilna tekma,
zadnja stvar, ki jo bom naredil, to bo zadnjic, zakljucek
necesa, poslovitev in njegov konec. Posamezni neustrezni
odgovori so bili zelo redki (8 %).

Vleci dreto

Analiza odgovorov kaze, da je frazem vleci dreto med
Studenti razmeroma slabo poznan, saj Stevilni niso
podali odgovora. Med pravilnimi odgovori so se pogosto
pojavljale pravilne razlage, povezane s smréanjem. Hkrati
so se pojavljale tudi napacne ali nepovezane razlage, kot
so dolgocasen, pocasi se premikati, zavlacevati, da nimas
energije ali zelo splosni odgovori (delati, pomagati).

S postavitvijo frazema v kontekst se je ta pogosteje in
jasneje povezoval s smréanjem (35 %). Studenti so navajali
razlage, kot so smrcala, glasno smrcanje, da nekdo smrci,
spati in pomeni, da sta smrcala.

Stopiti na prste

Analiza odgovorov kaze, da je frazem stopiti na prste s
pomenom prepreciti slabo dejanje, prekrsek, ujeti zaradi
prekrska med Studenti brez konteksta slabo poznan (15
%). Pri vprasalniku z golim frazemom je vecina Studentov
pomen povezovala s prizadetjem druge osebe, npr. nekoga
uZaliti, nekomu poves nekaj, kar mu ni vse¢, da nekoga
uzalis, poves nekaj, kar ni prijetno, pa tudi s poseganjem
v osebne meje ali prizadetjem ponosa. Le posamezni
odgovori so frazem razlagali pravilno (da nekoga ustavis,
prepreciti slabo dejanje), kar kaze na delno pomensko
odstopanje. Prisotni so bili tudi napacni odgovori (npr.
zrasti, se dvigniti) in odgovori, ki so izrazali nepoznavanje
frazema (ne vem).
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V kontekstualni razlicici vprasalnika so se interpretacije
izrazito preusmerile in poenotile. Studenti so frazem
veCinoma razumeli kot soocenje z nekom, njegovo
razkrinkanje ali preprecitev dejanja, kar se kaze v
odgovorih, kot so ga je okregal, dati vedeti nekomu, da
je nekaj naredil narobe, zasaciti, ujeti nekoga pri dejanju,
prekriZati nacrte, zaustaviti nekoga pri dejanju (65 %).
Pojavljale so se tudi nepravilne razlage, povezane z
razburjenjem ali jezo (da mu je stopil na Zivec, nekoga
razjeziti), vendar so bile te manj pogoste (31 %).

Pet minut cez dvanajsto

Analiza odgovorov kaZe, da Studenti ne locijo med
pomenoma frazemov pet minut ez dvanajsto v pomenu
prepozno in pet minut pred dvanajsto v pomenu komaj
Se pravocasno, saj je bilo med odgovori veliko nepravilnih
razlag podanega frazema, kot so nekaj se pocne zadnji cas,
zelo pozno, situacija je Ze skoraj prepozna. Pri goli obliki je
manjsi delez Studentov pravilno razlagal pomen (15 %) kot
prepoznost ali zamujen kriti¢ni trenutek (nekdo je nekaj
naredil prepozno ali zgolj prepozno), pojavile pa so se tudi
posamezne dobesedne in neustrezne razlage (Cas okoli
poldneva, nekaj v zvezi s Pepelko).

Tudi pri skupini, ki je frazem obravnavala v kontekstu, so
bili odgovori podobni. Med pravilnimi razlagami so se
pojavljali odgovori, kot sta biti/si prepozen in ukrepati, ko je
Ze prepozno. Med nepravilnimi odgovori pa je prevladovala
zamenjava s frazemom pet minut pred dvanajsto, kar se
kaZe v razlagah, kot so da ukrepas zadnji cas, delati nekaj
v zadnjem trenutku, da nekaj naredis zadnjo sekundo ipd.
Ti odgovori kaZejo, da Stevilni Studenti sicer prepoznajo
Casovno blizino kriticnega trenutka, vendar ne razlikujejo
natan¢no med pomenoma obeh frazemov.

Levji delez

Analiza odgovorov kaze, da je frazem levji delez med
Studenti dobro poznan. Pri vprasalniku z golim frazemom
je 45 % Studentov pomen pravilno razlagalo kot velik,
vecinski ali glavni del necesa, kar se kaze v odgovorih,
kot so vedji delez, vecina, glavni del, najpomembnejsi
del, in v razlagah, da nekdo prispeva dosti vec¢ kot ostali
ali prejme najvecji del. Pojavljali so se tudi zelo splosni
ali nedokoncani odgovori (veliko, velik kos) in posamezni
izrazi nepoznavanja frazema (ne vem).

Vrazli¢ici vprasalnika s frazemi v sobesedilu so bili odgovori
pomensko zelo enotni in so skoraj izklju¢no potrjevali
pomen vecinskega ali glavnega dela, kar je razvidno iz
odgovorov, kot so vecinski delez, velik del, vecji, glavni del
ter vecina.
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Stalisca studentov do vkljucevanja frazemov pri
drugih predmetih

Na cetrto raziskovalno vprasanje, ki se je nanasalo na
staliS¢a Studentov do vklju¢evanja frazemov tudi v pouk
drugih predmetov, je odgovorilo 46 anketirancev. Analiza
odprtih odgovorov je pokazala, da je velika vecina
anketirancev podprla vkljuéevanje frazemov tudi izven
pouka slovensCine. Le en anketiranec je taksni vkljucitvi
nasprotoval, eden je izrazil nevtralno stalisée (niti niti),
eden pa je navedel, da frazemov ne pozna dovolj, da bi
lahko podal jasno mnenje.

Tabela 3
Vkljucevanje frazemov pri drugih predmetih
- . Stevilo
Razlog za vklju¢evanje frazemov
odgovorov

Bogatenje besednega zaklada in boljse 18
poznavanje frazemov
Povezava z vsakdanjim govorom in 10
Zivljenjskimi situacijami
BoljSe razumevanje pomena frazemov in 8
besedil
Moznost medpredmetnega povezovanja 7
oziroma vkljuevanja v ustrezne vsebine
Ohranjanje kulturne dediscine in sploSne 4

razgledanosti

Iz odgovorov anketirancev, ki podpirajo vkljuevanje
frazemov tudi pri pouku drugih predmetoy, je razvidno, da
kot najpogostejSe razloge navajajo bogatenje besednega
zaklada, boljSe poznavanje in razumevanje frazemov,
njihovo povezovanje z vsakdanjim Zivljenjem ter moznosti
za smiselno medpredmetno povezovanje. Nekateri
Studenti so izpostavili pomen frazemov tudi pri Sirjenju
splosne razgledanosti in ohranjanju kulturne dediscine.

RAZPRAVA

Rezultati raziskave potrjujejo pomembno vlogo konteksta
prirazumevanju frazemov pri Studentih razrednega pouka.
To se kaze v bistveno boljsih in bolj enotnih razlagah
frazemov, ki so bili umeséeni v ustrezno sobesedilo. Ob
prisotnosti konteksta so se Studenti redkeje zatekali k
dobesednim ali napacnim interpretacijam in so pogosteje
prepoznali preneseni, frazeoloski pomen. Ugotovitve
kaZejo, da sobesedilo pomembno usmerja proces
razumevanja.
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Taksni rezultati so skladni s psiholingvisti¢nimi raziskavami,
ki kontekst opredeljujejo kot klju¢en mehanizem pri
aktivaciji idiomaticnega pomena in pri preusmerjanju
razumevanja stran od dobesedne interpretacije (Cacciari,
2014; Titone in Connine, 1999).

Analiza je pokazala, da kontekst ne vpliva enako na
razumevanje vseh frazemov. Pogostejse in/ali pomensko
bolj prozorne frazeme, kot so levji delez, tiscati glavo
v pesek in imeti maslo na glavi, so Studenti razmeroma
uspesno razumeli tudi brez kontekstualne opore. Gre za
frazeme, ki so del splosne rabe in so Studentom praviloma
znaniiz vsakdanjega sporazumevanja. Njihova metaforicna
zgradba omogoca sklepanje o pomenu tudi brez dodatnih
informacij. Ugotovitve potrjujejo raziskave, ki poudarjajo
pomen pogostosti rabe in pomenske prosojnosti kot
klju¢nih dejavnikov razumevanja frazemov (Aljabri, 2013;
Lacroix idr., 2024).

Nasprotno so se kot bistveno zahtevnejsiizkazalipomensko
manj prozorni, redkeje rabljeni ali kulturno zaznamovani
frazemi, kot so vle¢i dreto, je iz trte izvit, stopiti na
prste in labodji spev. Brez konteksta so Studenti pri teh
primerih pogosto navajali napacne razlage, dobesedne
interpretacije ali pa pomena niso poznali. Ob umescanju
frazemov v sobesedilo se je razumevanje izrazito
izboljsalo. To potrjuje, da je kontekst klju¢na pomenska
opora pri interpretaciji manj znanih frazeoloskih izrazov.
Ugotovitve so skladne z raziskavami, ki ugotavljajo, da
je vpliv konteksta posebej izrazit pri frazemih z visjo
stopnjo idiomati¢nosti (Kedzierska idr., 2020; Valizadeh in
Ahangari, 2016).

Rezultati so pokazali tudi zamenjavo pomensko sorodnih
frazemov. To je bilo posebej opazno pri frazemu pet
minut Cez dvanajsto, ki so ga Stevilni Studenti razlagali
s pomenom frazema pet minut pred dvanajsto. TakSne
zamenjave kaZejo na delno razvito frazeolosko zmoznost.
Studenti sicer prepoznajo osnovno metafori¢no shemo,
vendar natan¢nih pomenskih razlik med posameznimi
frazemi Se ne obvladajo v celoti. Ugotovitve potrjujejo
tezo, da razumevanje frazemov zahteva ne le poznavanje
splosnega pomena, temvec tudi zmoZnost natancnega
razlikovanja med pomensko sorodnimi frazeoloskimi
VZOrCi.

Stalis¢a Studentov razrednega pouka do vkljuCevanja
frazemov tudi pri drugih predmetih so pretezno pozitivna.
Vecina prepoznava njihovo didakti¢no vrednost. Frazeme
razumejo kot sredstvo za bogatenje jezika, vecjo
slikovitost razlage in boljSe razumevanje ucnih vsebin.
Hkrati se zavedajo vrzeli v lastnem frazeoloskem znanju.
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Tak$na stalis¢a potrjujejo potrebo po sistemati¢cnem in
nacrtnem razvijanju frazeoloSke zmoZnosti vzdolZ celotne
izobraZzevalne vertikale, pri ¢emer ima Studij posebno
vlogo pri didakticnem usposabljanju bodocih uciteljev
za zavestno in strokovno posredovanje frazemov v
pedagoskem procesu. Prav bodoci ucitelji bodo namrec
frazeme posredovali u¢encem in s tem pomembno vplivali
na razvoj njihove jezikovne zmoZnosti (KrziSnik, 2015;
Ul¢nik idr., 2021).

Na podlagi ugotovitev lahko sklenemo, da raziskava
celostno potrjuje vpliv konteksta na razumevanje
frazemov. Hkrati osvetljuje razlike v razumevanju glede
na pomensko prosojnost, pogostost rabe in kulturno
zaznamovanost posameznih frazemov. Ugotovitve imajo
pomembne implikacije za pedagosko prakso. KazZejo, da je
frazeme smiselno obravnavati v kontekstu in jih nacrtno
vklju€evati tudi v druge predmetne sklope. Na ta nacin
lahko prispevamo k razvoju bogatejse jezikovne zmoznosti

in k boljSemu razumevanju idiomati¢ne narave jezika.

ZAKLJUCEK

Raziskava nakazuje vpliv jezikovnega konteksta na
razumevanje frazemov pri Studentih razrednega pouka.
Rezultati potrjujejo, da so bili frazemi, predstavljeni v
ustreznem sobesedilu, pravilneje in enotneje razlozeni kot
frazemi brez kontekstualne podpore. Vpliv konteksta je
bil posebej izrazit pri pomensko manj prozornih, redkeje
rabljenih in kulturno zaznamovanih frazemih, medtem ko
so Studenti pogostejSe in bolj prozorne frazeme uspesno
razumeli tudi brez dodatnih informacij. Ugotovitve
poudarjajo pomen sistemati¢nega razvijanja frazeoloske
zmoznosti bodocih uciteljev in smiselnost vkljuevanja
frazemov v razlicne predmetne sklope ter uc¢ne situacije.

Pri interpretaciji rezultatov je treba upostevati tudi
omejitve raziskave. Raziskava je temeljila na priloZnostnem
vzorcu Sestinstiridesetih Studentov ene fakultete, zato
ugotovitev ni mogoce posplosevati na celotno populacijo
Studentov razrednega pouka. Poleg tega je bilo v raziskavo
vklju€enih le deset izbranih frazemov, kar daje omejen
vpogled v SirSo frazeolosko zmoznost udelezencev.

V prihodnjih raziskavah bi bilo smiselno vkljuciti vedji in
bolj raznolik vzorec 3tudentov z razlitnih pedagoskih
fakultet ter primerjati rezultate z drugimi skupinami, na
primer z ucitelji zacetniki ali s Studenti drugih Studijskih
smeri. Nadaljnje raziskovanje bi lahko preucilo tudi
dolgorocni vpliv sistematicnega poucevanja frazemov
v kontekstu na razvoj frazeoloSke zmoznosti in njihovo
uporabo v pedagoski praksi.
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POUK SLOVENSCINE 1ZVEN UCILNICE Z VIDIKA BODOCIH
UCITELJEV RAZREDNEGA POUKA

Karin Gorsek, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski studij, karin.gorsek@student.um.si

Povzetek

Pouk izven ucilnice postaja vse bolj priznan didakti¢ni pristop, vendar se v praksi najpogosteje pojavlja pri
predmetih, ki so neposredno povezaniz zunanjim okoljem, medtem ko je pri pouku slovenscine redko zastopan,
¢eprav ima pomemben didakti¢en potencial. V prispevku je obravnavan pouk slovenscine izven ucilnice z
vidika bodocih uciteljev razrednega pouka. Namen raziskave je bil ugotoviti, kako Studenti razrednega pouka
zaznavajo in vrednotijo ta pristop ter v kolikSni meri ga prepoznavajo kot smiselnega in izvedljivega pri pouku
slovenscine. Raziskava je temeljila na kvantitativnem raziskovalnem pristopu. Podatke smo zbrali z anketnim
vprasalnikom in jih analizirali z uporabo opisne statistike ter neparametri¢nih statisticnih testov. Rezultati
so pokazali, da ima izkusnje s poukom izven ucilnice priblizno polovica Studentov, vendar je pri tem pouk
sloveni¢ine redko zastopan. Studenti prepoznavajo $tevilne prednosti pouka izven uéilnice, zlasti moznosti
medpredmetnega povezovanja, vecjo motivacijo ucencev in aktivno vlogo ucenca, hkrati pa zaznavajo
organizacijske ter izvedbene ovire. Rezultati kaZejo tudi na negotovost Studentov pri povezovanju ucnega
nacrta za slovenscino s poukom izven ucilnice. Kot najuspesnejse podrocje poucevanja slovenscine izven
ucilnice so ocenili podrocje knjizevnosti, zlasti ogled gledaliske ali lutkovne predstave. Ugotovitve poudarjajo
potrebo po vedji didakti¢ni podpori in vklju¢evanju konkretnih primerov dobre prakse v izobraZevanje bodocih
uciteljev.

Klju€ne besede: izkustveno ucenje, medpredmetno povezovanje, pouk izven ucilnice, pouk slovenscine

SLOVENIAN LANGUAGE TEACHING OUTSIDE THE CLASSROOM FROM THE
PERSPECTIVE OF PRE-SERVICE ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS

Karin Gorsek, Elementary education, 1st year of master’s degree, karin.gorsek@student.um.si

Abstract

Learning outside the classroom is becoming anincreasingly recognised didacticapproach; however, in practice,
itis typically associated with subjects directly linked to the outdoor environment, while itis rarely incorporated
into Slovenian language teaching, despite its significant didactic potential. This paper examines Slovenian
language teaching outside the classroom from the perspective of pre-service primary school teachers. The
study aimed to determine how pre-service primary school teachers perceive and evaluate this approach and
the extent to which they recognise it as meaningful and feasible in Slovenian language teaching. The study
employed a quantitative research approach. Data were collected through a questionnaire and analysed using
descriptive statistics and non-parametric statistical tests. The results indicate that approximately half of the
pre-service teachers have experience with teaching outside the classroom, while Slovenian language teaching
is rarely represented in this context. Participants recognise numerous advantages of learning outside the
classroom, particularly opportunities for interdisciplinary integration, increased pupil motivation, and the
active role of pupils, while also acknowledging organisational and implementation barriers. The results also
indicate pre-service teachers’ uncertainty regarding the integration of the Slovenian language curriculum
with learning outside the classroom. They rated literature as the area in which Slovenian language teaching
outside the classroom is most successful, particularly in connection with attending theatre or puppet shows.
The findings highlight the need for stronger didactic support and the inclusion of specific examples of good
practice in pre-service teacher education.

Keywords: experiential learning, interdisciplinary integration, learning outside the classroom, Slovenian
language teaching
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uvoD

Pouk izven ucilnice predstavlja zanimiv didakticni pristop,
ki poudarja ucenje v avtenticnem okolju, aktivnho viogo
ucenca in medpredmetno povezovanje. V kontekstu
osnovnosolskega izobraZevanja se najpogosteje povezuje
s predmeti, ki so vsebinsko neposredno vezani na okolje,
medtem ko se drugi predmeti le redko pojavijo. Ceprav
ucni nacrt za slovenscino ponuja Stevilne cilje in vsebine,
ki omogocajo prenos ucnega procesa izven ucilnice, se
slovenscéina zelo redko izvaja izven ucilnice. Obstojece
raziskave se vecinoma nanasajo na pouk izven ucilnice
v splosSnem kontekstu ali na posameznih predmetnih
podrocjih, medtem ko pouk slovenscine izven ucilnice
ostaja manj raziskano podroc¢je. Namen prispevka je
analizirati, kako bodoci ucitelji razrednega pouka zaznavajo
pouk izven ucilnice in v kolikSni meri ga prepoznavajo
kot smiseln in izvedljiv pristop pri pouku slovenscine.
Prispevek se osredotoca na njihove izkusnje, razumevanje
pojma, zaznavanje prednosti in ovir ter oceno moznosti za
izvajanje pouka slovenscine izven ucilnice.

PREGLED LITERATURE

Pouk izven ucilnice

Pouk izven ucilnice je organizirana ucna dejavnost, ki
poteka zunaj Solskih stavb v razlicnih naravnih ali urbanih
okoljih (Skribe-Dimec, 2014). Gre za obliko poucevanja,
ki temelji na prepricanju, da je ucenje v neposrednem
stiku z naravnim, avtenti¢nim okoljem temeljna ¢lovekova
potreba in ena najucinkovitejSih poti do celostnega
razvoja posameznika. Pouk izven udilnice zajema Sest
kljuénih znacilnosti: je metoda ucenja; vsebuje elemente
izkustvenega ucenja; poteka v avtenticnem prostoru;
zahteva veccutno zaznavanje; temelji na medpredmetnem
povezovanju; in razvija odgovornost, sodelovanje ter
samostojnost (Gilbertson idr., 2006).

Najocitnejsi spremembi sta premik ucenja izven ucilnice
in tesnejSa povezava z avtenticnim svetom (Gosenar in
Cencié¢, 2019). Vovk Korze in Luznik (2017) poudarjata,
da ucenje izven ucilnice ni zgolj prostorska sprememba,
temvec se pri njem preoblikuje celotni ucni proces, pri
katerem se spremeni vloga ucitelja in u¢enca. Ucitelj se iz
posredovalca znanja spremeni v usmerjevalca, ki nacrtuje
ucne izkusnje, usmerja raziskovanje, ustvarja varno in
spodbudno okolje ter spodbuja razmisljanje in refleksijo.
Ucenec pa prevzame aktivno vlogo pri konstruiranju
lastnega znanja. Ker pouk izven ucilnice naravno vkljucuje
elemente okoljske vzgoje, druzboslovja, umetnosti in
gibanja, ponuja Stevilne priloZznosti medpredmetnega
povezovanja tudi pri slovenscini.
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Prednosti in omejitve pouka izven ucilnice

Pouk izven ucilnice ima Stevilne prednosti, prinasa pa tudi
nekatere omejitve. Med prednostmi lahko izpostavimo
predvsem pozitiven vpliv na psihi¢ni, fizi¢ni in socialni razvoj,
saj izboljSuje telesno ter duSevno zdravje, omogoca realno
izkusnjo, medpredmetno povezovanje in spodbuja prosocialno
vedenje (Skribe-Dimec, 2014; Bglling idr.,, 2019; Mann idr.,
2022). Stemberger (2012) dodaja, da uéenje izven ucilnice
spodbuja ucenje na visjih ravneh, saj presega uporabo klasi¢nih
ucnih pripomockov in samo reprodukcijo znanja ter vodi do
njegove uporabe v razli¢nih situacijah.

Stevilne prednosti so bile potrjene tudi v sistemati¢nem
pregledu raziskav (Mann idr., 2022), saj imajo ucenci, ki
redno sodelujejo pri dejavnostih izven ucilnice, tudi vecjo
Zeljo po sodelovanju, boljSo pozornost in ve¢ notranje
motivacije. Pri tem je klju¢ni dejavnik aktivna vloga
ucenca. Raziskave porocajo, da ucenje izven ucilnice
navadno poteka v prijetnejSem, manj stresnem okolju,
kar spodbuja radovednost in raziskovanje.

Ceprav strokovna literatura poudarja $tevilne koristi,
raziskave kazejo, da se v praksi tak pristop izvaja redkeje,
kot bi pricakovali. UCitelji razrednega pouka v raziskavi
Gosenar in Cenci¢ (2019) izrazajo pozitiven odnos do
pouka izven ucilnice, vendar ga le obcasno izvajajo v
praksi.

Pomemben sklop dejavnikov, ki napovedujejo pogostost
izvajanja pouka izven ucilnice, so staliS¢a uciteljev in
njihovi interesi. Med ovirami najpogosteje izpostavljajo
razpolozljivost uditeljev za spremstvo in financne
dejavnike, ki lahko dodatno obremenijo starSe ali Solo
(Janci¢ Hegedis, 2025). Ucitelji se redkeje odlocajo za
pouk izven ucilnice tudi zaradi strahu pred nezgodami,
vecéje mozZnosti neprimernega vedenja in tezjega nadzora
nad vecjimi skupinami (Parczewska, 2019).

Raziskave so pokazale, da se pouk izven ucilnice
najpogosteje izvaja pri predmetih, ki so neposredno
povezani z zunanjim prostorom, vendar se lahko uspes$no
izvaja tudi pri drugih predmetih, med drugim tudi pri
slovenscini (Gosenar in Cencic, 2019).

Pouk slovenséine

Slovenscina je temeljni sploSnoizobrazevalni predmet
v osnovni Soli, pri katerem se ucenci usposabljajo za
ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v slovenskem
jeziku ter hkrati razvijajo zavest o pomenu slovenscine kot
drzavnegainuradnegajezika. Cilji predmeta se uresnicujejo
skozi vse sporazumevalne dejavnosti — poslusanje, branje,
govorjenje in pisanje —s knjizevnim ter jezikovnim poukom
(Uéni nacrt. Osnovna sola. Slovensc¢ina, 2018).

31



Ceprav se cilji pouka slovend¢ine najpogosteje
uresnicujejo v ucilnici, Stevilne vsebine omogocajo prenos
ucenja v druga okolja. V prvem vzgojno-izobraZevalnem
obdobju so cilji usmerjeni predvsem v razvijanje
osnovnih sporazumevalnih zmoZnosti. V naravnem in
druzbenem okolju lahko uresni¢ujemo cilje, povezane s
poimenovanjem predmetov in bitij, tvorjenjem povedi,
opisovanjem dogajanja, primerjanjem ter razvijanjem
sposobnosti poslusanja in govorjenja. Pri tem izbiramo
dejavnosti, ki ucencem omogocajo neposredno
opazovanje, dozivljanje in poimenovanje okolja okoli
sebe, na primer opazovanje v naravi ali raziskovanje
Solske okolice (Ucni nacrt. Osnovna Sola. Slovenscina,
2018).

V drugem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju se cilji
nadgrajujejo. Pomemben poudarek je na povezovanju
jezika z izkusnjami v okolju. V povezavi s poukom izven
ucilnice zagotovo izstopa cilj »obisc¢ejo starejSe ljudi
v svojem kraju in zapiSejo njihove resni¢ne zgodbe iz
preteklosti, pravljice, ki so jih ti slisali kot otroci« (Ucni
nacrt. Osnovna Sola. Slovensc¢ina, 2018, str. 30). V
ucnem nacrtu najdemo tudi ogled lutkovne in gledaliske
predstave, ki Ze tako spadata v pouk izven ucilnice (Ucni
nacrt. Osnovna sola. Slovenscina, 2018).

Pomembno je izpostaviti, da se pouk slovenscine pri
prenosu v zunanje ucno okolje razlikuje od predmetoy,
ki se tradicionalno pogosteje izvajajo izven ucilnice, saj je
osredinjen na razvoj abstraktnih jezikovnih zmoZnosti, kot
so razumevanje besedil, tvorjenje povedi in besedil ter
razvijanje metajezikovne zavesti. Zato zahteva premisljeno
didakti¢cno zasnovo, ki omogoca povezovanje izkustva z
jezikovno refleksijo. Prav ta didakti¢na zahtevnost je lahko
eden od razlogov, da se slovenscina redkeje izvaja izven
ucilnice, ¢eprav ucni nacrt ponuja vec ciljev, ki omogocajo
tak pristop.

METODOLOGUA

Namen in cilji

Vecina raziskav (Gosenar in Cenci¢, 2019; Bglling idr.,
2019; Parczewska, 2019) se osredotoCa na stalisca
uciteljev o poucevanju izven ucilnice v sploSnem
kontekstu, raziskovalci pa se Se niso ukvarjali s poukom
slovenscine izven ucilnice. Namen raziskave je ugotoviti
stalis¢a bodocih uciteljev razrednega pouka o pouku izven
ucilnice pri slovenscini.
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Z raziskavo smo Zeleli ugotoviti, ali so se Studenti med
pedagosko prakso Ze srecali s poukom izven ucilnice, kako
razumejo ta pojem, katere prednostiin ovire prepoznavajo
ter kako ocenjujejo moZnostiizvajanja pouka izven ucilnice
pri slovenscini.

Vzorec in zbiranje podatkov

Izvedli smo neeksperimentalno deskriptivno raziskavo,
v kateri smo preucevali stalis¢a in zaznave Studentov
razrednega pouka do pouka slovenscine izven ucilnice,
ne da bi posegali v spremenljivke ali preverjali vzrocne
povezave med njimi. Vzorec je zajemal 72 Studentov
razrednega pouka, od tega 46 (64 %) Studentov 4. letnika
dodiplomskega Studija in 26 (36 %) Studentov 1. letnika
magistrskega Studija. Podatke smo zbrali s spletnim
anketnim vprasalnikom, ki se je skladal z namenom in
s cilji raziskave. Vseboval je Sest zaprtih vprasanj, eno
odprto vprasanje in enajst trditev na 5-stopenjski Likertovi
lestvici. Vprasalnik je razdeljen na dva dela: v prvem delu
smo anketirance sprasevali o pouku izven ucilnice in
njihovih izkuSnjah, v drugem delu pa so na ocenjevalni
lestviciizrazili stalis¢a o uspesnosti poucevanja slovenscine
izven ucilnice.

Za obdelavo podatkov smo uporabili programsko orodje
IBM SPSS Statistics 31. Poleg osnovne deskriptivne
statistike smo izvedli tudi Mann-Whitneyjev U-test za
primerjavo ocen na Likertovi lestvici. Odprte odgovore
smo analizirali z vsebinsko analizo in oblikovali kategorije
(sprememba prostora, zunanja ucilnica, izkustveno
ucenje, oblike ucenja itd.).

REZULTATI

Rezultati raziskave so pokazali, da je natanko polovica
anketirancev med pedagosko prakso opazovala ali
izvajala pouk izven ucilnice. Med Studenti 4. letnika
prve stopnje je taksno izkusnjo navedlo 43,5 % (n = 46)
Studentov, medtem ko je bil ta deleZ pri Studentih 1.
letnika druge stopnje visji (61,5 %, n = 26). Kljub opazenim
razlikam Mann-Whitneyjev U-test ni pokazal statisticno
pomembnih razlik glede na letnik Studija (p > 0,05). Pouk
slovenscine izven ucilnice je bil redko zastopan, saj je o
tovrstni izkusnji porocalo le 5 % Studentov (n = 72). Vsi
Studenti so za pojem pouka izven ucilnice Ze slisali; analiza
odprtih odgovorov je pokazala, da so pri opredelitvi vsi
navedli, da gre za spremembo prostora. Manjsi delez
Studentov (14 %, n = 72) je pouk izven ucilnice povezalo
z izkustvenim ucenjem, pri ¢emer so izpostavili aktivno
vlogo ucencev, veccutno ucenje in konkretne izkusnje.
Pri slovenscini so kot pouk izven ucilnice prepoznali tudi
ogled gledaliske ali lutkovne predstave (65 %, n = 72) in
obisk knjiznice (49 %, n = 72)
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Tabela 1
Rezultati ocenjevalne lestvice o pouku izven ucilnice

Se sploh ne Se ne Nisem . Se popolnoma
.. L. R Se strinjam, . .
strinjam, strinjam, opredeljen/-a, (%) strinjam, Skupaj M SD

f (%) f (%) f (%) ’ f (%)
Pouk izven ucilnice
omogoca medpredmetno 0 (0,0 %) 2 (2,8 %) 1(1,4 %) 19 (26,4 %) 50 (69,4 %) 72 4,6 0,66
povezovanje.
Pouk izven ucilnice prispeva . ) o 0 0
k vegji motivaciji u¢encev. 0 (0,0 %) 0 (0,0 %) 1(1,4 %) 27 (37,5 %) 44 (61,1 %) 72 4,6 0,52
Pouk izven ucilnice spodbuja . . . . )
aktivno vlogo uéenca. 0 (0,0 %) 0 (0,0 %) 1(1,4 %) 30 (42,3 %) 40 (56,3 %) 71 4,5 0,53
Pouk izven ucilnice zahteva
vet priprave. 0 (0,0 %) 1(1,4 %) 15 (20,8 %) 30 (41,7 %) 26 (36,1 %) 72 4,1 0,79
Pouk izven ucilnice je . . . o .
zahteven za izvedbo. 0 (0,0 %) 8 (11,1 %) 20 (27,8 %) 37 (51,4 %) 7(9,7 %) 72 3,6 0,82

Pouk izven ucilnice je

smiseln tudi pri predmetih,

ki niso neposredno povezani 0 (0,0 %) 1(1,4 %) 4 (5,6 %) 46 (63,9 %) 21 (29,2 %) 72 4,2 0,60
z zunanjim okoljem.

Pouk izven ucilnice je tezko

povezati z ucnim nacrtom 5 (6,9 %) 22(30,6%)  31(431%)  12(167%) 2 (2,8 %) 72 28 091
slovenscine.

Rezultati ocenjevalne lestvice, prikazani v tabeli 1, kazejo, Najbolj razli¢no in hkrati najbolj zadrzano so se Studenti
da imajo Studenti pozitivna staliS¢a do pouka izven opredelili do zadnje trditve Pouk izven ucilnice je teZko
ucilnice, zlasti glede medpredmetnega povezovanja (M povezati z uc¢nim nacrtom slovenscine. Skoraj polovica
= 4,6), vpliva na motivacijo u¢encev (M = 4,6) in aktivne Studentov se pri tem ni opredelila; tudi povprecje (M =
vloge ucenca (M = 4,5). Pri organizacijskih in izvedbenih  2,8; SD = 0,91) kaZe, da gre za Se nepoznano podrodje.
vidikih so bila stalis¢a Studentov bolj zadrzana, pri cemer

je opazna vecja razprsenost odgovorov (M 3,6).

Tabela 2
Rezultati ocenjevalne lestvice o uspesnosti izvajanja pouka slovenscine izven ucilnice
Popolnoma Verjetno Verjetno Y
Y N Ne vem, Y Zelo uspesno, .
neuspesno, neuspesno, £ (%) uspesno, £ (%) Skupaj M SD
f (%) f (%) f (%)
Jezik: razvijanje
poimenovalne 0 (0,0 %) 1(1,5%) 13 (19,4 %) 40 (59,7 %) 13 (19,4 %) 67 3,97 0,67
zmoznosti
Jezik: razvijanje
skladenjske 1(1,5%) 7 (10,3 %) 27 (39,7 %) 30 (44,1 %) 3(4,4%) 68 3,40 0,79

zmoznosti

Knjizevnost: ogled
gledalitke ali 0(0,0 %) 1(1,5 %) 6 (8,8 %) 19 (27,9 %) 42 (61,8 %) 68 4,50 0,72
lutkovne predstave

Knjizevnost:
razvijanje
zmoznosti
sprejemanja in
tvorjenja proznih
besedil

1(1,4 %) 5(7,1 %) 23 (32,9 %) 33 (47,1 %) 8 (11,4 %) 70 3,60 0,84
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V tabeli 2 lahko vidimo, da so Studenti uspesnost
poucevanja slovenscine izven ucilnice ocenjevali razli¢no
glede na vsebinsko podrocje. Najvisje ocene so namenili
dejavnostim s podrocja knjizevnosti, zlasti ogledu lutkovne
ali gledaliske predstave (M = 4,5). Relativno visoko je
bila ocenjena tudi uspeSnost razvijanja poimenovalne
zmoznosti (M = 3,97), najnizje povprecéje in najvecja
razprSenost odgovorov pa sta bila zaznana pri razvijanju
skladenjske zmoznosti (M = 3,4), pri ¢emer se Studenti
najpogosteje niso opredelili (M = 3,4). Mann-Whitneyjev
U-test ni pokazal statistitho pomembnih razlik v ocenah
uspesnosti poucevanja slovenscine izven ucilnice glede
na izkusnjo Studentov s poukom izven ucilnice ali letnik
Studija (p > 0,05). Kljub temu so Studenti z izkuSnjami s
poukom izven ucilnice v povprecju nekoliko visje ocenjevali
uspesnost izvajanja pouka slovenscine izven ucilnice.

RAZPRAVA

Dejstvo, da je imela polovica studentov med prakti¢nim
usposabljanjem izkuSnjo s poucevanjem izven ucilnice,
kaZe, da je ta didakticni pristop v praksi prisoten, vendar ga,
kot navajata Gosenar in Cencic¢ (2019), ucitelji razrednega
pouka sicer prepoznavajo kot pomembnega, izvajajo pa ga
le obcasno.

Raziskavaje potrdila, dase poukizven udilnice najpogosteje
izvaja pri predmetih, ki so neposredno povezani z zunanjim
okoljem, nizka zastopanost slovenscine pa kaze na to,
da se jezikovni predmeti kljub ustreznim ciljem redkeje
prenasajo izven ucilnice. TakSno stanje je skladno z
obstojecimi raziskavami (Gosenar in Cencic, 2019) in ga je
mogoce pojasniti z didaktiéno zahtevnostjo povezovanja
konkretnih izkusenj z abstraktnimi jezikovnimi procesi.

Razumevanja pojma pouka izven ucilnice med Studenti
ostaja pretezno omejeno na prostorsko spremembo, kar
potrjuje ugotovitve Skribe-Dimec (2014). Manjsi delez
Studentov je poukizven ucilnice povezal tudi z izkustvenim
ucenjem, kar kaZze na didakticno razumevanje tega
pristopa. Podobno opozarjata tudi Vovk Korze in Luznik
(2017); pouk izven ucilnice pogosto ostaja razumljen
zgolj kot sprememba prostora, ne pa tudi kot celostna
sprememba ucnega procesa in vloge ucitelja ter ucenca.

Stalis¢a Studentov do pouka izven ucilnice so bila
pozitivna, zlasti glede moZnosti medpredmetnega
povezovanja, vecje motivacije in aktivne vloge ucenca, kar
potrjujejo tudi ugotovitve Mann idr. (2022). Hkrati pa so
kot oviro prepoznali zahtevnost priprave in izvedbe pouka
izven ucilnice. To potrjuje ugotovitve Stemberger (2012)
in Parczewske (2019), da so tovrstne ovire najpogostejsi
razlogi redkejSega izvajanja tovrstnega pouka.
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Posebej zanimiv je visok delez neopredeljenih odgovorov
glede povezovanja uc¢nega nacrta slovenscine s poukom
izven ucilnice. TakSen rezultat lahko kaZe tudi na to,
da Studenti sicer prepoznavajo potencial pouka izven
ucilnice, vendar nimajo dovolj konkretnih didakti¢nih
znanj in izkusenj. Kljub temu je zaznati rahlo previado
nestrinjanja s trditvijo, kar pomeni, da Studenti v povprecju
ne dojemajo povezovanja ucnega nacrta slovenscine
s poukom izven ucilnice kot izrazito problemati¢nega,
temvec prej kot odprto in Se nerazvito podrocje.

Pri ocenjevanju uspes$nosti poucevanja slovenscine izven
ucilnice so Studenti najvisje ocenili dejavnosti s podrocja
knjizevnosti, Se posebej ogled gledaliske ali lutkovne
predstave, kar je bilo pri¢akovano, saj te dejavnosti
spadajo med uveljavljene oblike pouka izven ucilnice in
jih vklju€uje tudi ucni nacrt za slovensc¢ino (Ucni nacrt.
Osnovna Sola. Slovenscina, 2018). Nasprotno pa je bilo
razvijanje skladenjske zmoZnosti ocenjeno kot najmanj
uspesno, kar potrjuje, da je konkretnejse in izkustveno
bogate dejavnosti lazje prenesti izven ucilnice kot
abstraktnejSe vsebine.

Ceprav primerjalne analize niso pokazale statisti¢no
pomembnih razlik glede na letnik Studija ali glede na
izkusnjo s poukom izven ucilnice med pedagosko prakso,
so Studenti z izkuSnjami v povprecju nekoliko visje
ocenjevali njegovo uspesnost pri slovenscini. To nakazuje,
da lahko neposredna izkusnja prispeva k bolj pozitivnemu
zaznavanju moznosti tega pristopa pri slovenscini.

Pri interpretaciji rezultatov je treba uposStevati omejitve
raziskave, predvsem majhen raziskovalni vzorec, ki
ni reprezentativen in ne omogoca posploSevanja
ugotovitev. Prav tako raziskava ni zajela vidikov, povezanih
s pripravljenostjo Studentov za uporabo pouka izven
ucilnice v njihovem bodocem poklicu in s podrodji
slovenscine, na katerih bi ga uporabljali. Vkljucitev teh
vidikov bi omogocila globlji vpogled v povezavo med
stalisci, izkuSnjami in uporabo v praksi.

Ugotovitve raziskave opozarjajo na pomembno vlogo
visokoSolskega izobraZzevanja pri oblikovanju predstav
bodocih uciteljev o moZnostih poucevanja slovenscine
izven ucCilnice. VkljuCevanje konkretnih didakti¢nih
primerov in prakticnih izkuSenj v Studijski proces bi
lahko prispevalo k vecji gotovosti bodocih uciteljev in k
pogostejsi ter bolj premisljeni uporabi pouka izven ucilnice
v pedagoski praksi.
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ZAKLJUCEK

Raziskava je pokazala, da je pouk izven ucilnice prisoten
v praksi, vendar se Se vedno najpogosteje povezuje s
predmeti, ki so neposredno povezani z zunanjim okoljem,
pri pouku slovenséine pa kljub moZnostim ostaja manj
izkoris¢en. Raziskava je pokazala tudi, da Student
pouk izven ucilnice veCinoma razumejo kot prostorsko
spremembo, redkeje pa kot celostni didakti¢ni pristop,
ki zajema izkustveno ucenje in poudarja aktivnho vlogo
ucenca.

Ceprav bodo¢i utitelji razrednega pouka prepoznavajo
prednosti pouka izven ucilnice, so pri njegovi konkretni
uporabi pripoukuslovenscine pogosto negotovi. Prispevek
zato odpira pomembno vprasanje glede didakticnega
usposabljanja bodocih uciteljev pri prenosu abstraktnejsih
vsebin v avtenti¢no u¢no okolje, kar predstavlja obetavno,
a Se nerazvito podrocje. K vecji samozavesti bodocih
uciteljev in k pogostejsi ter kakovostnejsi rabi pouka
izven ucilnice bi lahko prispevala vkljucevanje konkretnih
primerov dobrih praks in zagotavljanje priloZznosti za
praktic¢no izkusnjo med Studijem.

Kljub omejitvam raziskave, zlasti majhnemu in
nereprezentativnemu vzorcu, ugotovitve prispevajo k
boljSemu razumevanju odnosa bodocih uciteljev do
pouka izven ucilnice pri slovenscini. Nadaljnje raziskave
bi se lahko usmerile v vecje in bolj raznolike vzorce, v
preucevanje dejanske uporabe pouka izven ucilnice v
pedagoski praksi ter v razvoj konkretnih didakti¢nih vsebin
za pouk slovenscine izven ucilnice.
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MNENJA Ué[TELJEV 0 VPLIVU BRALNE MOTIVACIJE NA
UCNO USPESNOST UCENCEV PRI RAZLICNIH PREDMETIH
V PRVEM VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEM 0BDOBJU

Laura Walter, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski Studij, laura.walter@student.um.si

Povzetek

Motivacija za branje ni le Zelja po branju, temvec kompleksen preplet notranjih in zunanjih spodbud,
ki usmerjajo ucencevo bralno vedenje ter vplivajo na njegov napredek in u¢no uspesnost. Ker je prvo
vzgojno-izobraZevalno obdobje klju¢no za razvojodnosado branja, je smiselno razmisljatio pomenubralne
motivacije tudi izven pouka slovenscine pri uc¢enju drugih predmetov. Namen prispevka je predstaviti,
kako ucitelji razrednega pouka zaznavajo vpliv bralne motivacije ucencev na njihovo u¢no uspesnost
pri razlicnih predmetih. Raziskava temelji na kvalitativnem pristopu in je zasnovana kot eksplorativna
Studija. Zajema delno strukturirana intervjuja z dvema uciteljicama razrednega pouka. Podatki so bili
analizirani z vsebinsko tematsko analizo. Rezultati kaZejo, da uciteljici bralno motivacijo prepoznavata
kot pomemben dejavnik uspesnosti, predvsem pri reSevanju matematicnih besedilnih nalog, pri katerih
je razumevanje besedila pogosto vecja ovira kot samo predmetno znanje. Pri spoznavanju okolja in
drugih predmetih so razlike med uéenci manj izrazite, vendar motivirani u¢enci pogosto izstopajo po
vedji samostojnosti, iznajdljivosti in angaZiranosti pri delu. Prispevek poudarja pomen zgodnjega in
nacrtnega spodbujanja bralne motivacije ter vkljuevanja bralnih dejavnosti v pouk vseh predmetov.

Klju€ne besede: bralna motivacija, medpredmetno povezovanje, prvo vzgojno-izobrazevalno obdobije,
ucna uspesnost

TEACHERS' PERSPECTIVES ON THE IMPACT OF READING MOTIVATION ON
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT IN DIFFERENT SUBJECTS IN THE
FIRST EDUCATIONAL CYCLE

Laura Walter, Elementary education, 1st year of master’s degree, laura.walter@student.um.si

Abstract

Reading motivation is not merely a desire to read, but a complex interplay of internal and external
factors that shape pupils’ reading behaviour and influence their progress and academic achievement.
The first educational cycle is a crucial period for developing attitudes toward reading; therefore, reading
motivation should be considered not only in Slovene language lessons but also when learning other
subjects. This paper aims to present how primary school teachers perceive the impact of pupils’ reading
motivation on their academic achievement in different subjects. The study is based on a qualitative
approach and is designed as an exploratory study. It includes semi-structured interviews with two
class teachers. The data were analyzed using thematic content analysis. The results show that teachers
perceive reading motivation as an important factor in academic achievement, especially in solving
mathematical word problems, where understanding the text is often more challenging than subject
knowledge itself. In environmental studies and other subjects, differences between pupils are less
pronounced; however, motivated pupils often stand out for their greater independence, resourcefulness,
and engagement in their work. The paper highlights the importance of fostering reading motivation
early and of systematically integrating reading activities into the teaching of all subjects.

Keywords: academic achievement, first educational cycle, interdisciplinary integration, reading
motivation
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uvoD

Motivacija za branje je tesno povezana z razvojem
pismenosti, ki je v Solskem obdobju Se posebej pomembna
v prvih razredih osnovne Sole. V tem Casu se poleg bralne
motivacije oblikujejo tudi temeljne u¢ne navade, zato je
smiselno razmisljati o tem, kako odnos ucencev do branja
vpliva na njihovo uspesnost pri razlicnih predmetih.

Namen prispevka je predstaviti mnenja uciteljic
razrednega pouka o tem, kako bralna motivacija ucencev
vpliva na njihovo u¢no uspesnost pri razlicnih predmetih.
Predstavljena so opaZanja uciteljic pri pouku matematike,
spoznavanju okolja in samostojnem delu pri drugih
predmetih.

TEORETICNA 1ZHODISCA

Bralna motivacija in bralni razvoj u¢encev

Branje je temeljna vescina, ki jo uenci zacnejo razvijati ze
v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju—ne le pripouku
slovenscine, temvec tudi pri drugih predmetih. Raziskave
namrec kaZejo, da bralna motivacija pomembno vpliva na
ucno uspesnost ucenca tudi pri drugih predmetih, saj je
razumevanje besedil, navodil in razlag prisotno v celotnem
ucnem procesu. Bralna motivacija torej ni samo Zelja po
branju, temve¢ pomemben dejavnik tako za naravoslovne
kot druzboslovne predmete.

Pecjak in Bucik (2004) poudarjata, da je motivacija kljucni
del bralnega razvoja, saj ucence spodbuja k raziskovanju,
radovednosti in samostojnemu ucenju. Ucenci z notranjo
motivacijo se pogosteje poglobijo v besedila, saj z
zanimanjem is¢ejo nove informacije in uporabljajo bralne
strategije, ki jim pomagajo pri razumevanju zahtevnejsih
pojmov. Uporaba razli¢nih bralnih u¢nih strategij u¢encem
omogoca ucinkovitejSe razumevanje besedil, saj jih
spodbuja k aktivnemu spremljanju lastnega razumevanja
in iskanju pomembnih informacij (Gradisar in Pecjak,
1998). Taksni bralci berejo zaradi svoje radovednosti, Zelje
po razumevanju sveta in osebnega zanimanja in ne zaradi
zunanjih nagrad (Pecjak in Bucik, 2004).

Medpredmetno razvijanje bralne pismenosti

Pri bralnem razvoju ima klju¢no vlogo tudi medpredmetno
razvijanje bralne pismenosti. Lipovsek Lenasi idr. (2013)
opozarjajo, da pri bralni pismenosti ne gre le za tehni¢no
branje, temvec za sposobnost razumevanja, povezovanja
informacij in kriticnega misljenja pri vseh predmetih.
Tako lahko bralno pismenost definiramo kot zmoZnost
pridobivanja in interpretiranja informacij iz razli¢nih
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tipov besedil. To pomeni, da mora ucenec uporabljati
svoje bralne spretnosti tudi pri matematiki, naravoslovju
in druzboslovju; da razume navodila, razlage, sheme ter
druge grafi¢ne prikaze (Lipovsek Lenasi idr., 2013). Ucitelji
ne glede na predmet vplivajo na bralno pismenost ucencey,
saj se ta razvija skozi celoten proces ucenja. Zaradi tega je
pomembno, da ucitelji nacrtno vkljuCujejo dejavnosti, ki
spodbujajo razumevanje besedil; tudi pri predmetih, pri
katerih branje ni glavni cilj (Lipovsek Lenasi idr., 2013).

Bralna motivacija in u¢na uspesnost pri
razli¢nih predmetih

Povezava med bralno motivacijo in u¢nim uspehom je
bila potrjena v Stevilnih raziskavah. Raziskave kazejo,
da motivacijski dejavniki pomembno vplivajo na bralne
dosezke ucencev, saj ucenci z ve¢jo notranjo motivacijo
pogosteje razvijajo pozitiven odnos do branja in dosegajo
boljse rezultate pri branju (Puklek Levpuscek idr., 2013).
Mucherah in Herendeen (2013) sta v raziskavi, izvedeni na
osnovnih Solah v Keniji, ugotovila, da so ucenci, ki berejo
zaradi radovednosti, zanimanja ali izziva (torej notranje
motivacije), dosegaliboljSe rezultate na bralnem preizkusu,
temelje¢em na bralnem razumevanju. Nasprotno pa so
ucenci, ki berejo predvsem zaradi ocen ali pohval (torej
zunanje motivacije), dokazali slabse bralno razumevanje.
Raziskava je dokaz, da vrsta motivacije pomembno doloca
ucencevo kakovost branja, ki se zagotovo pozna tudi pri
drugih predmetih, saj boljSe bralno razumevanje pomeni
laZje sledenje ucni razlagi in vedjo samostojnost pri
reSevanju nalog.

Podobno ugotavlja tudi raziskava Dutta Roya in Basaka
(2022), v okviru katere sta preucevala, kako bralna
motivacija napoveduje ucni uspeh v osnovni Soli. Rezultati
so pokazali, da notranja motivacija, kot je Zelja po ucenjuin
uporabiznanja, napoveduje visji ucni uspeh, medtem ko ga
zunanja motivacija, kot na primer branje zaradi izogibanja
kazni, celo zavira. Avtorja izpostavljata pomembnost
branja tako pri matemati¢nih kot naravoslovnih dosezkih,
saj menita, da ucenec, ki ne razume besedilne naloge ali
opisa postopka, tezko dosega dobre rezultate pri takSnih
nalogah.lz tega lahko sklepamo, da bralna motivacija
pomembno vpliva na celostni ucni razvoj ucenca. To
pomeni, da ni omejena samo na pouk slovenscine, temvec
je kompleksno prepletena z u€¢enjem pri vseh predmetih
—na primer pri reSevanju matemati¢nih besedilnih nalog,
razumevanju ucnih besedil pri spoznavanju okolja in
razumevanju navodil pri likovni vzgoji.
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Notranje motivirani ucenci bodo pogosteje uporabljali
ucinkovite bralne strategije, laZje sledili razlagam in
se hitreje znasli v ucnih situacijah, v katerih morajo
samostojno nekaj prebrati in nato analizirati informacije.
Zlasti v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju je
pomembno, da ucenci ne usvojijo le tehnike branja,
temvec razvijejo sposobnost aktivnega razumevanja in
uporabe prebranih informacij. V Solskem prostoru nanje
v najvecji meri vpliva ucitelj sam in mu daje najmocne;jsi
zgled. Zaradi tega je smiselno raziskovati, kako ucitelji
razrednega pouka to povezavo dozZivljajo v praksi, saj
lahko pri uc¢encih najbolje opazujejo, kako njihov odnos
do branja vpliva na uspesnost pri razli¢nih predmetih.

METODOLOGUA

Vraziskavismo uporabili kvalitativniraziskovalnipristop, saj
nas je zanimalo, kako ucitelji razrednega pouka zaznavajo
vpliv bralne motivacije na ucno uspesnost ucencev pri
razlicnih predmetih v prvem vzgojno-izobraZevalnem
obdobiju. Raziskava je zasnovana kot eksplorativna studija,
saj je njen namen pridobiti poglobljen vpogled v osebna
opaZanja, izkuSnje in razumevanje uciteljev na tem
podrodju.

V raziskavi sta sodelovali dve uciteljici razrednega pouka, ki
sta bili izbrani namensko zaradi svojih vecletnih izkusenj s
poucevanjem na razredni stopnji. Glede na majhen vzorec
raziskava nima namena posploSevanja rezultatov, temvec
omogoca vpogled v izkusnje in opaZanja sodelujocih
uciteljic.

Tabela 1
Teme, kategorije in kode za prvo raziskovalno vprasanje

Podatke smo zbrali z delno strukturiranim intervjujem,
ki zdruzuje vnaprej pripravljena vprasanja z moZnostjo
morebitnih dodatnih podvprasan;j. Intervju je bil oblikovan
na podlagi treh raziskovalnih vprasanj, ki so usmerjala
raziskavo:

Raziskovalno vprasanje 1: Kako ucitelji razrednega pouka
zaznavajo vpliv bralne motivacije na uspesnost ucencev
pri matematiki, predvsem pri reSevanju besedilnih nalog?
Raziskovalno vprasanje 2: Kako ucitelji razrednega pouka
zaznavajo vpliv bralne motivacije na razumevanje ucnih
razlag, postopkov in krajsih besedil pri spoznavanju okolja?
Raziskovalno vprasanje 3: Kako se bralna motivacija
ucencev kaze pri samostojnem delu pri razlicnih
predmetih?

Intervjuja smo izvedli v Zivo z vsako uciteljico posebej,
trajala pa sta priblizno 15 minut. Z njunim dovoljenjem
je bil pogovor tudi zvocno posnet, da je bila pozneje
narejena transkripcija, ki ji je sledila obdelava podatkov
v obliki tematske analize. Sodelujoci uciteljici sta bili pred
izvedbo intervjuja seznanjeni z namenom raziskave in
sta podali soglasje za sodelovanje ter zvo¢no snemanje.
Zagotovljena je bila anonimnost sodelujocih, zato osebni
podatki v raziskavi niso navedeni.

REZULTATI

V  nadaljevanju predstavliamo rezultate tematske
analize. S prvim raziskovalnim vprasanjem smo Zeleli
preuciti, kako uciteljici razrednega pouka dozivljata vpliv
bralne motivacije na uspesSnost uc¢encev pri matematiki,
predvsem pri reSevanju besedilnih nalog.

Tema Kategorija

Koda

Motivirani bralci

Bralna motivacija kot klju¢ni dejavnik
uspesnosti pri reSevanju matemati¢nih
besedilnih nalog

Uporaba bralnih strategij

Razumevanje kot predpogoj za
matemati¢no uspesnost

Nemotivirani bralci

Vecja motivacija
Vecja uspesnost

Hiter pregled besedila

Odpor do daljsih besedil
Nizka vztrajnost

Potreba po uciteljevi pomoci

Podcrtovanje podatkov
Ponovno branje besedila

Vecja tezava z razumevanjem kot s
pomanjkanjem znanja
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Analiza je pokazala, da uciteljici pri matematiki opazata
izrazite razlike med motiviranimi in nemotiviranimi bralci.
Motivirani bralci k resevanju besedilnih nalog pristopijo
z vecjo motivacijo in jih zaradi tega posledi¢no tudi
uspesneje resujejo. Ena izmed uciteljic je tudi poudarila,
da hitreje razumejo, kaj naloga od njih zahteva, saj se bolje
znajdejo v besedilu, ker ga »hitro pregledajo in Ze vedo,
kaj morajo narediti«. Nemotivirani bralci pa predvsem
jasno kaZejo odpor do besedilnih nalog, so manj vztrajni
in pogosto potrebujejo uciteljevo pomo¢, da jim navodila
prebere ustno.

Tabela 2
Teme, kategorije in kode za drugo raziskovalno vprasanje

Razlika med njimi se kaZe tudi pri uporabi bralnih strategij,
saj nemotivirani bralci s slabSim bralnim razumevanjem
potrebujejo veC Casa za analizo besedilne naloge, zato
si pogosto pomagajo s podcrtovanjem podatkov in z
veckratnim branjem besedila. Obe uciteljici poudarjata,
da je pri teh ucencih »vecji problem razumevanje kot
samo pomanjkanje matematicnega znanja«, kar kaZze,
da je bralna motivacija zelo povezana z uspesnostjo pri
reSevanju besedilnih nalog.

Z drugim raziskovalnim vprasanjem smo Zeleli raziskati,
kako bralna motivacija ucencev vpliva na razumevanje
ucnih razlag, postopkov in krajsih besedil pri spoznavanju
okolja.

Tema Kategorija

Koda

Razumevanje navodil

Skupne tezave vseh ucencev

Vpliv bralne motivacije na
razumevanje razlag in besedil pri
spoznavanju okolja

Vloga motiviranih u¢encev

Vizualne podpore za spoznavanje novih

pojmov

Potreba po ponovitvi razlage
Pobudniki sodelovanja v razredu
Motivacija vrstnikov pri skupinskem delu

Vecja samostojnost pri oblikovanju miselnih
vzorcev

Miselni vzorci
Slike, posnetki
Didakti¢ne igre

Analiza je pokazala, da uciteljici pri spoznavanju okolja
opazata podobne teZave z razumevanjem navodil, ne
glede na stopnjo bralne motivacije. Tudi pri ucenju
zahtevnejsih novih vsebin oboji preverjajo, ali so snov
pravilno razumeli, in si Zelijo, da jim uciteljica ponovi
razlago. Kljub temu opazata, da motivirani bralci izstopajo
pri spoznavanju okolja s tem, ko vplivajo na druge v
razredu, »saj pogosto predstavljajo motor sodelovanja v
razredu in skupinskega dela«. OpaZata tudi, da se ti u€enci
lazje znajdejo pri oblikovanju miselnih vzorcev, »saj bo tak
ucenec prej znal po svoje zapisati, prebrati svojo pisavo in
uporabiti miselni vzorec«.

Tabela 3
Teme, kategorije in kode za tretje raziskovalno vprasanje

Uciteljici sta izpostavili, da prispoznavanju okolja »zacnejo
z bralno motivacijo tako, da si naredijo miselne vzorce s
pomocjo slik in nato preidejo na pisanje«. Za spoznavanje
novih pojmov in vsebin uporabljata tudi razlicne slike,
posnetke ter didakti¢ne igre.

S tretjim raziskovalnim vprasanjem smo Zeleli ugotoviti,
kako se bralna motivacija u¢encev kaze pri samostojnem
delu pri razliénih predmetih.

Tema Kategorija

Koda

Manj izrazite razlike glede na bralno motivacijo

Motivirani bralci
Povezanost bralne motivacije s
samostojnim delom pri drugih
predmetih

Primeri ucenja samostojnosti skozi bralne

dejavnosti

Predmet Glasbena vzgoja

Splosne delovne navade

Vedja iznajdljivost

Vecja angaziranost

Besedila pri u¢enju pesmi

Bralni koti¢ek v razredu
Pripovedovanje knjig kot motivacija

Uporaba piktogramov
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Analiza je pokazala, da uciteljici pri samostojnem delu
ne zaznavata tako velikih razlik zaradi bralne motivacije,
vendar uspesnost pri samostojnem delu bolj povezujeta
s splosnimi delovnimi navadami ucenca. Ena uciteljica
poudarja, »da ucenec, ki je bralno zelo motiviran, se ni
nujno, da bo motiviran pri samostojnem delu pri zgoraj
navedenih predmetih.« Druga uciteljica je izpostavila,
da se bralna motivacija pri samostojnem delu poleg
spoznavanja okolja izrazito izkaze tudi pri glasbi, kjer
se s pomocjo besedil ucijo nove pesmi. Kljub temu obe
omenjata, da motivirani bralci pokazejo vec iznajdljivosti
in vecjo angaziranost pri vseh predmetih, »saj se bolje
znajdejo privsem«, kar kaze na njihovo vecjo samostojnost.
Pomemben del spodbujanja samostojnosti so ravno
bralne dejavnosti, kot so bralni koticki, pripovedovanje
knjig in »uporaba piktogramov za navodila, dokler se ne
uporabljamo pisnih navodil.«

RAZPRAVA IN ZAKLJUCEK

Rezultati raziskave kaZejo, da uciteljici bralno motivacijo
prepoznavata kot pomemben dejavnik splosne ucne
uspesnosti ucencev, predvsem pri nalogah, pri katerih
je kljuéno razumevanje besedil. Najbolj izrazite razlike
med motiviranimi in nemotiviranimi bralci sta zaznali pri
matemati¢nih besedilnih nalogah, kjer ucenci pogosto
niso imeli tezav s samim matemati¢nim znanjem, temvec
z razumevanjem besedila in navodil.

Ugotovitve se povezujejo z raziskavo Dutta Roya in Basaka
(2022), ki poudarjata, da bralna motivacija pomembno
napoveduje ucni uspeh ucencev ter da ima notranja
motivacija pomembno vlogo pri doseganju boljSih ucnih
rezultatov. Avtorja posebej izpostavljata, da ucenec
potrebuje ustrezno razumevanje besedil pri razli¢nih
predmetih, saj lahko teZave pri branju in razlagi informacij
vplivajo na uspesnost tudi izven pouka jezika.

Rezultati raziskave se prav tako povezujejo z ugotovitvami
Pecjak in Bucik (2004), ki poudarjata pomen notranje
bralne motivacije pri razvoju aktivnega odnosa do branja.
Uciteljici sta namrec opazili, da motivirani bralci pogosteje
samostojno uporabljajo razlicne strategije, vztrajajo pri
reSevanju nalog in se laZje vkljucujejo v ucni proces. Bralna
motivacija se tako ne kaZe zgolj v vecji pripravljenosti za
branje, temvec tudi v vecji samostojnosti in angaziranosti
ucencev pri ucenju.

Pri spoznavanju okolja in drugih predmetih so bile razlike
med ucenci glede na bralno motivacijo manj izrazite,
vendar sta uciteljici pri motiviranih ucencih opazali vecjo
samostojnost, iznajdljivost in sodelovanje pri razlicnih
dejavnostih.
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To potrjuje pomen medpredmetnega razvijanja bralne
pismenosti, saj branje pomembno podpira razumevanje
razlicnih uénih vsebin. Kot poudarjajo Lipovsek Lenasi idr.
(2013), se bralna pismenost ne razvija samo pri pouku
slovenscine, temveC pri vseh predmetih, pri katerih
ucenci uporabljajo razli¢na besedila in informacije.

Na podlagi ugotovitev lahko sklenemo, da je nacrtno
spodbujanje bralne motivacije pomemben del pouka
vV prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju. Ucitelj ima
pri tem pomembno vlogo, saj lahko z izbiro ustreznih
dejavnosti,  vkljuCevanjem  bralnih  strategij in
ustvarjanjem spodbudnega okolja vpliva na razvoj
pozitivnega odnosa ucencev do branja. Bralne dejavnosti
zato ne bi smele biti omejene zgolj na pouk slovenscine,
temvec jih je smiselno vkljucevati v razlicna predmetna
podrocja.

Pri interpretaciji rezultatov je treba upostevati omejitve
raziskave. Raziskava ima zaradi majhnega in namenskega
vzorca dveh uciteljic znacaj eksplorativne Studije, zato
rezultatov ni mogoce posploSevati na SirSo populacijo
uciteljev. Kljub temu omogoca vpogled v izku$nje uciteljic
razrednega pouka in odpira moZnosti nadaljnjega
raziskovanja vpliva bralne motivacije na ucno
uspesnost pri razlicnih predmetih. V prihodnje bi bilo
smiselno razsiriti raziskavo na vecje Stevilo uciteljev in
vkljuciti tudi perspektivo ucencev.
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RAZUMEVANJE SLOVENSKIH PREGOVOROV PRI BODOCIH
UCITELJIH RAZREDNEGA POUKA

Dasa Zuman, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski $tudij, dasa.zumanl@student.um.si

Povzetek

Prispevek obravnava razumevanje izbranih slovenskih pregovorov pri bodocih uciteljih razrednega
pouka ter njihova staliS¢a do pomena pregovorov v vzgojno-izobrazevalnem procesu. Izhodisce
raziskave predstavlja dejstvo, da so pregovori v novem uénem nacrtu za slovenscino prvi¢ jasno
vklju€eni Ze na razredno stopnjo, hkrati pa ponujajo Stevilne moznosti za medpredmetno povezovanje.
Raziskava je bila izvedena z anketnim vprasalnikom, v katerem je sodelovalo 53 Studentov razrednega
pouka. Vprasalnik je vkljuéeval zaprta vprasanja o samooceni poznavanja pregovorov in stalis¢ih do
njihovega pomena ter odprta vprasanja, s katerimi smo preverjali dejansko razumevanje pomena
devetih izbranih slovenskih pregovorov. Rezultati kazejo, da bododi ucitelji razrednega pouka
pregovorom pripisujejo velik pomen tako z vidika uciteljeve vloge kot z vidika njihovega pomena za
ucence. Vecina je pomen izbranih pregovorov razlozila ustrezno, vendar stopnja razumevanja ni bila
pri vseh pregovorih enaka. Najbolje so bili razumljeni pregovori z jasnim in Zivljenjsko prepoznavnim
sporocilom, vel tezav pa so bodoci ulitelji razrednega pouka imeli pri pregovorih z izrazitejSim
prenesenim pomenom. Ugotovitve raziskave nakazujejo, da poznavanje pregovorov Se ne pomeni
vedno tudi poglobljenega razumevanja njihovega pomena, ki je pomembno za njihovo smiselno
vklju¢evanje v pouk in morebitno medpredmetno povezovanje.

Klju€ne besede: bododi ucitelji, medpredmetno povezovanje, razredni pouk, razumevanje pregovorov,
slovenski pregovori

UNDERSTANDING SLOVENIAN PROVERBS AMONG PRE-SERVICE
PRIMARY SCHOOL TEACHERS

Dasa Zuman, Elementary education, 1st year of master’s degree, dasa.zumanl@student.um.si

Abstract

This paper examines pre-service primary school teachers’ understanding of selected Slovenian
proverbs and their attitudes toward the importance of proverbs in the educational process. The study
is motivated by the fact that the new Slovenian language curriculum explicitly includes proverbs in the
first five grades of primary school for the first time, while proverbs also offer considerable potential
for interdisciplinary integration. The research was conducted using a questionnaire completed by 53
primary education students. The instrument included closed-ended questions on self-assessed
knowledge of proverbs and attitudes toward their importance, as well as open-ended questions to
assess actual understanding of the meaning of nine selected Slovenian proverbs. The results show
that pre-service primary school teachers attach considerable importance to proverbs, both from the
perspective of the teacher’s role and in terms of their importance for pupils. Most explained the
meaning of the selected proverbs adequately; however, the level of understanding was not uniform
across all proverbs. Proverbs with clear, readily recognisable messages from everyday life were
generally better understood, whereas those with more pronounced figurative meanings posed
greater difficulties for pre-service primary school teachers. The findings suggest that familiarity with
proverbs does not necessarily imply a deeper understanding of their meaning, which is important for
their meaningful use in teaching and for potential interdisciplinary integration.

Keywords: interdisciplinary integration, pre-service teachers, primary education, proverb
comprehension, Slovenian proverbs
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Slovenski pregovori predstavljajo pomemben del
jezikovne in kulturne dediscine, saj kot jezikovne enote
izrazajo izkuSnje, vrednote in Zivljenjske modrosti
skupnosti, ki se prenasajo med generacijami. Ceprav
so tradicionalno obravnavani predvsem pri pouku
slovenscine, po svoji naravi niso vezani samo na jezikovni
pouk, temve¢ ponujajo Stevilne didakticne moznosti
tudi zunaj jezikovnega pouka. Pregovori lahko sluzijo kot
izhodis¢e za medpredmetno povezovanje ter prispevajo k
razvoju jezikovne, kulturne in kriti€no-miselne zmozZnosti
ucencev, bodisi pritujih jezikih, druzboslovju, umetnostnih
predmetih ali naravoslovju. RazvrS¢anje pregovorov po
predmetih sicer ne temelji na jezikoslovni klasifikaciji,
predstavlja pa didakti¢ni prikaz moznosti njihove uporabe
pri razliénih predmetih v osnovni $oli.

TakSen pristop pa predpostavlja, da ucitelj pregovore ne
le pozna, temvec tudi razume njihov pomen in jih zna
smiselno vkljucevati v razlicne u¢ne kontekste. Zato se
raziskava, predstavljena v tem prispevku, osredotoca na
preverjanje razumevanja izbranih slovenskih pregovorov
pri bodocih uciteljih razrednega pouka in na njihova
staliS¢a o pomenu pregovorov v vzgojno-izobrazevalnem
procesu.

TEORETICNI PREGLED

Paremiologija in pregovori

Paremiologija je jezikoslovna in folkloristicna veda, ki
proucuje pregovore ter sorodne jezikovne enote, zdruzene
pod skupnim izrazom paremije. Med te sodijo tudi
vraze, vremenski pregovori, reki, slogani, antipregovori,
velerizmi, replike in drugi paremioloski Zanri (Meterc,
2018, 2024).

V strokovni literaturi obstajajo razlicne, a sorodne
opredelitve pojma pregovor. Nekateri avtoriji jih umescajo
med komunikacijske frazeme, s katerimi govorci izrazajo
stalis¢a in vplivajo na sogovorca (Can Daskin in Hatipoglu,
2019). Drugi poudarjajo njihovo tradicionalno in ljudsko
naravo ter jih opredeljujejo kot kratke, splosno znane in
metafori¢ne izjave, ki izrazajo modrost, moralna sporocila
in kulturne vrednote ter se prenasajo med generacijami
(Mieder, 2004; Babazade, 2024).
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Ne glede na razlike v pojmovanjih lahko pregovore
opredelimo kot ustaljene in splosSno znane jezikovne enote
ljudske ustvarjalnosti, ki v jedrnati in pogosto metaforicni
obliki izrazajo kolektivne izkusnje, vrednote ali nauke ter
se ohranjajo zaradi svoje komunikacijske in druzbeno-
izobrazevalne funkcije.

Znacilnosti pregovorov

Kljub razliénim teoreti¢nim pristopom lahko v strokovni
literaturi izlus¢imo vec skupnih znadilnosti pregovorov.
Gre za kratke, ustaljene in zapomnljive jezikovne izraze,
pogosto metaforiéne narave, ki izhajajo iz izkuSenj
skupnosti ter posredujejo sploSno sprejeta spoznanja,
vrednote in norme. Njihov pomen je praviloma prenesen
in zahteva nedobesedno interpretacijo, saj ga je mogoce
razumeti le v SirSem kulturnem in druzbenem kontekstu
(Fabcic in Bernjak, 2014).

Pregovori so tesno povezani z druzbeno-zgodovinskimi
okolis¢inami in so razsirjeni v vseh kulturah, kar potrjuje
njihovo univerzalnost (Hernandi in Steen, 1999). Ze
od najstarejsSih civilizacij so sluZili kot sredstvo za
posredovanje modrosti, eticnih nacel in kolektivnega
znanja ter kot pomemben dejavnik ohranjanja kulturne
identitete (Babazade, 2024). Hkrati se zaradi svoje
prilagodljive narave nenehno posodabljajo in prilagajajo
sodobnim komunikacijskim potrebam.

Te znacilnosti potrjujejo, da pregovori niso zgolj del
jezikovnega sistema, temve¢ pomemben element
kulturne dediscine in druzbene komunikacije, ki odraza in
sooblikuje vrednote skupnosti.

Pregovori v u¢nem nacrtu in njihov polozaj v
u¢nem procesu

Pregovori v u¢nem nacrtu za slovenscino niso obravnavani
kot samostojna ucna vsebina, temvec so umesceni v Sirsi
okvir frazeologije oziroma stalnih besednih zvez. Njihova
obravnava se zato najpogosteje povezuje z razvijanjem
jezikovne in slogovne zmoZnosti, zlasti pri razumevanju
prenesenega pomena besed in besednih zvez. Pri pouku
knjiZevnosti se pregovori pojavljajo le posredno, na
primer v okviru dolocenih literarnih vrst ali umetnostnih
besedil, njihova obravnava pa je v veliki meri prepuséena
didakti¢ni presoji ucitelja (Ul¢nik, 2014).
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V osnovnoSolskem uénem nacrtu je pregovorom in
frazemom namenjene razmeroma malo pozornosti, kar
lahko omejuje razvoj paremioloske oziroma frazeoloske
kompetence ucencev. Poleg tega so pregovori v sodobnih
berilih izgubili samostojno mesto, s ¢imer se zmanjsuje
njihova dostopnost in moZnost sistematicne obravnave
njihovega kulturno-zgodovinskega pomena (Ul¢nik, 2014).

Novi u€ni nacrt (Ucni nacrt. Osnovna Sola. Slovenscina,
2025) stanje deloma izboljSuje, saj pregovore prvic¢
jasno umesca med standarde znanja. V drugem vzgojno-
izobraZzevalnem obdobju se od ucencev pric¢akuje razlaga
besednih zvez s prenesenim pomenom, vkljuéno s
pregovori, v tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa
tudi prepoznavanje, razumevanje in ustrezna raba pojmov
stalna besedna zveza, frazem in pregovor v konkretnih
jezikovnih situacijah. S tem pregovori dobivajo mesto v
jezikovnem pouku.

Kljub temu ostaja njihova dejanska uresnicitev v Solski
praksi v veliki meri odvisna od ucitelja. Pregovori ponujajo
Stevilne moZnosti za motivacijsko in medpredmetno
obravnavo, vendar raziskave opozarjajo, da ni jasno, v
kolikSni meri so te moznosti v praksi dejansko izkoriS¢ene
(Ulenik, 2014; Kacjan in Jazbec, 2014). Prav zato se
kot kljuéno postavlja vprasanje, kako dobro so bodoci
ucitelji razrednega pouka usposobljeni za razumevanje in
smiselno vklju¢evanje pregovorov v pedagoski proces.
Pomen poucevanja in poznavanja pregovorov v osnovni
Soli

Pregovori imajo pomembno vlogo pri razvoju jezikovne
zmoZnosti, saj ucencem omogocajo razumevanje
prenesenih pomenovterspodbujajo domisljijo, ustvarjalno
in kriticno misljenje. Z njihovo pomocjo se ucenci ucijo, da
jezik ne deluje zgolj dobesedno, temvec tudi metafori¢no,
kar prispeva k bogatejSemu in bolj tekoéemu izrazanju
v razli¢nih sporazumevalnih okolis¢inah (Can Daskin in
Hatipoglu, 2019).

Zaradi svoje ustaljene oblike, ritmi¢nosti in ponavljajocih
se slovni¢nih vzorcev so pregovori uporabni tudi pri u¢enju
jezika, saj podpirajo pomnjenje besedis¢a, utrjevanje
slovni¢nih struktur in izgovorjave. Ob tem ucence
spodbujajo k razlagi pomenov, povezovanju z lastnimi
izkusnjami in iskanju primerov rabe, kar prispeva k razvoju
analititnega misljenja (Holden in Warshaw, 1985; Can
Daskin in Hatipoglu, 2019; Sotvaldieva, 2024).
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Poleg jezikovnega vidika imajo pregovori tudi izrazito
kulturno razseznost, saj odrazajo vrednote, norme in
pogled na svet skupnosti, iz katere izvirajo. Njihovo
vklju€evanje v pouk prispeva k razvoju kulturne zavesti,
krepitvi odnosa do maternega jezika ter oblikovanju
obcutka pripadnosti in identitete (Babazade, 2024;
Ikromova in Suvonova, 2024).

Pregovori tako v vzgojno-izobrazevalnem procesu
predstavljajo vsebinsko bogato ucno gradivo, ki hkrati
podpira jezikovni razvoj, kulturno razumevanje in
ucinkovito ter ustvarjalno komunikacijo.

METODOLOGIJA

Raziskovalna vprasanja

Na podlagi teoreti¢nih izhodis¢ in ciljev raziskave so bila

oblikovana naslednja raziskovalna vprasanja:

— Ali bododi ucitelji razrednega pouka menijo, da je
pomembno, da kot ucitelji poznajo pregovore? Zakaj
menijo tako?

— Ali bododi uditelji razrednega pouka menijo, da je
pomembno, da ucenci poznajo pregovore? Zakaj
menijo tako?

— Ali bodoci ucitelji razrednega pouka poznajo izbrane
slovenske pregovore?

Metode dela

Raziskava je temeljila na kvantitativnem
neeksperimentalnem raziskovalnem pristopu, pri ¢emer
je bila uporabljena anketna metoda. Namen raziskave je
bil preuciti razumevanje izbranih slovenskih pregovorov in
staliS¢a bodocih uditeljev razrednega pouka do njihovega
pomena v pedagoskem procesu.

Vzorec

V raziskavi je sodelovalo 53 Studentov razrednega pouka
Pedagoske fakultete Univerze v Mariboru (n = 53). Vzorec
je bil priloznostni, saj je vkljuceval Studente, ki so se
odzvali na povabilo k reSevanju ankete. Struktura vzorca
glede na letnik Studija je bila naslednja: 60 % vzorca je
Studentov 4. letnika dodiplomskega Studija (n = 32), 36
% Studentov obiskuje 1. letnik magistrskega Studija (n =
19),po2 % pal.(n=1)in 3. letnik (n = 1) dodiplomskega
Studija. Spol kot spremenljivka v raziskavi ni bil vkljucen,
saj na Studiju Razrednega pouka v vseh letnikih prevladuje
Zenska populacija.
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Merski instrumentarij

Za potrebe raziskave je bil uporabljen avtorsko zasnovan
anketni vprasalnik, pripravljen in izveden v spletnem
orodju 1KA. Vprasalnik je bil oblikovan skladno z
zastavljenimi raziskovalnimi vprasanji in prilagojen
populaciji Studentov. Vseboval je Stiri zaprta, tri polzaprta
in devet odprtih vprasanj, kar je omogocilo pridobivanje
tako kvantitativnih kot kvalitativnih podatkov. Zaprta
vprasanja so bila namenjena ugotavljanju samoocene
poznavanja slovenskih pregovorov in stalis¢ do njihovega
pomena za ucitelje in ucence, odprta vprasanja pa so
omogocala preverjanje dejanskega razumevanja pomena
izbranih pregovorov.

Pregovori, vkljuéeni v vprasalnik, niso bili izbrani
nakljuéno, temvec so bili povzeti s spletnega portala
FRIDA (Frazemi in pRegovorl na DIAni), ki je del ucnega
e-okolja Slovens¢ina na dlani. FRIDA predstavlja zbirko
slovarsko in didakti¢no obdelanih frazemov in pregovoroy,
pri ¢emer omogoca vpogled v njihov pomen, rabo in
tematsko razvrstitev (Slovenscina na dlani, b. d.). Uporaba
portala FRIDA je omogocila smiseln in pregleden izbor
pregovorov, hkrati pa predstavlja prakti¢en didakticni vir,
ki je lahko uporaben tudi v uditeljski praksi.

Postopek zbiranja podatkov in statisticna
analiza

Zbiranje podatkov je s pomodéjo anketnega vprasalnika
potekalo v mesecu decembru 2025. Vprasalnik je bil
Studentom razrednega pouka posredovan v elektronski
obliki, kar je omogocalo ¢asovno in prostorsko neodvisno
sodelovanje. Pred zacetkom izpolnjevanja vprasalnika
so bili bododi uditelji razrednega pouka (v nadaljevanju
tudi Studenti razrednega pouka) seznanjeni z namenom
raziskave in prostovoljno naravo sodelovanja. Poskrbljeno
je bilo za anonimnost odgovorov, podatki pa so bili
uporabljeni izklju¢no za raziskovalne namene.

Zbrani podatki so bili po zakljuc¢ku anketiranja izvozeni iz
spletnega orodja 1KA, natancno pregledani ter ustrezno
ovrednoteni. Pri analizi podatkov smo uporabili opisno
statistiko ter kvalitativno analizo odprtih vprasan;j.

Pri analizi odprtih vprasanj, v katerih so morali Studenti
razrednega pouka razloziti pomen posameznih slovenskih
pregovorov, so bili odgovori vrednoteni glede na njihovo
vsebinsko skladnost s sploSno uveljavljenim pomenom
pregovorov. Na tej osnovi so bili razvrs¢eni v tri kategorije:
(1) ustrezno razumevanje, kadar je odgovor vsebinsko
skladen z uveljavljenim pomenom pregovora; (2) delno
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ustrezno razumevanje, kadar odgovor nakazuje del
pravilne razlage, vendar ne zajame bistva ali ga ne izrazi
jasno; (3) neustrezno razumevanje, kadar odgovor ne
vsebuje ustreznega pomena pregovora ali je napacen.
Pomenipregovorovso bili povzetis spletnega portala FRIDA
in so sluzili kot orientacija pri presoji, ali razlaga odraza
razumevanje, delno razumevanje ali nerazumevanje
danega pregovora. Razvrs¢anje odgovorov je temeljilo
na presoji raziskovalke glede vsebinske skladnosti z
uveljavljenimi pomeni pregovorov. Pri tem je treba
upostevati, da gre pri interpretaciji odprtih odgovorov za
deloma subjektiven proces.

V nadaljevanju navajamo v raziskavo vklju¢ene pregovore

in njihov pomen: (Slovenscina na dlani, b. d.)

— Ena lastovka Se ne prinese pomladi: iz enega
samega primera spremembe (Se posebej na bolje)
ne moremo posploSevati.

— Kadar macke ni doma, misi pleSejo: ob odsotnosti
koga, ki skrbi za red, se dogajajo stvari, ki jih ta oseba
ne bi dopustila.

— Po to€i zvoniti je prepozno: ni smiselno opozarjati,
svariti pred necim, kar se je Ze zgodilo.

— Kjer se prepirata dva, tretji dobicek ima: ob sporu
ima lahko korist nekdo drug.

— Eden ni nobeden: ¢e gre le za eno osebo, enoto ali
del Cesa, je kolic¢ina premajhna.

— Manjjevec: manjsa koli¢ina Cesa je vcasih koristnejsa
oz. ustreznejsa od vecje.

— Vslogi je moc: s sodelovanjem se kaj laZje opravi oz.
doseze.

— Zoga je okrogla: izid $portne igre ali tekme je
nepredvidljiv, tezko ga je vnaprej predvideti.

— Kdor visoko leta, nizko pade: previsoki cilji lahko
vodijo do neuspehov.

REZULTATI IN RAZPRAVA

Rezultati zacetnega dela ankete kaZejo, da bododi ucitelji
razrednega pouka svoje poznavanje slovenskih pregovorov
ocenjujejo razmeroma pozitivno. Najvec Studentov se je
strinjalo s trditvijo, da poznajo pomen vecine slovenskih
pregovorov (f = 29), pomemben deleZ pa se ni mogel
jasno opredeliti (f = 17). Manjsi deleZ Studentov je izrazil
nestrinjanje (f = 5), skrajni odgovori pa so bili redki.
Razmeroma velik delez nevtralnih odgovorov nakazuje
zadrzanost ali negotovost pri presoji lastnega znanja, kar
lahko pomeni, da bodoci ucitelji razrednega pouka svoje
poznavanje pregovorov dojemajo kot neenakomerno ali
odvisno od posameznega pregovora.
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Nadaljnja analiza kaZe izrazito pozitivna staliS¢a do pomena
poznavanja slovenskih pregovorov v izobraZevalnem
procesu. Vsi Studenti razrednega pouka (f = 53) so menili,
da je pomembno, da ucitelji poznajo slovenske pregovore
in njihov pomen. To so najpogosteje utemeljevali z
moznostjo njihove ustrezne razlage u¢encem in smiselne
vklju€itve v ucni proces. Ob tem so poudarjali tudi
vlogo pregovorov kot dela kulturne dediscine in splosne
razgledanosti.

Podobno pozitivna so bila tudi staliSa do pomena
poznavanja pregovorov pri ucencih. Skoraj vsi Studenti
razrednega pouka (f = 51) menijo, da je pomembno, da
ucenci poznajo slovenske pregovore in njihov pomen,

Tabela 1
Rezultati poznavanja izbranih slovenskih pregovorov (N = 53)

pri cemer so poudarjali njihov prispevek k bogatenju
besedis¢a, razumevanju metaforicnega jezika ter
ohranjanju jezika in kulturne identitete.

Pogosto so bili omenjeni tudi kulturni in vzgojni vidiki,
saj pregovori odraZajo vrednote, izkusnje in Zivljenjsko
modrost skupnosti. Le posamezni odgovori so izrazali
zadrzanost, predvsem z vidika zahtevnosti vsebine ali
pomanjkanja sistemati¢ne obravnave pregovorov v 3oli.

Taksne utemeljitve potrjujejo, da bodoci uditelji pregovore
razumejo kot vecplastno ucno vsebino, ki presega zgolj
podrocje slovenscine in ponuja moznosti za povezovanje z
drugimi predmetnimi podrodji.

Stopnja ustreznosti razumevanja

Pregovor Ustrezno Delno ustrezno Neustrezno
f (%) f (%) f (%)

Ena lastovka Se ne prinese pomladi. 52 (98,1 %) 0 (0,0 %) 1(1,9%)
Kadar macke ni doma, misi plesejo. 49 (92,5 %) 3(5,7 %) 1(1,9 %)
Po toci zvoniti je prepozno. 51 (96,2 %) 1(1,9%) 1(1,9 %)
:(rj;]ear.se prepirata dva, tretji dobicek 41(77,4%) 2(3,8 %) 10 (18,9 %)
Eden ni nobeden. 33 (62,3 %) 7 (13,2 %) 13 (24,5 %)
Manj je vet. 52 (98,1 %) 0(0,0 %) 1(1,9 %)
V slogi je moc. 42 (79,2 %) 0 (0,0 %) 11 (20,8 %)
Zoga je okrogla. 14 (26,4 %) 5(9,4 %) 34 (64,2 %)
Kdor visoko leta, nizko pade. 40 (75,5 %) 10 (18,9 %) 3(5,7 %)

Aritmeti¢no povpreéje 41,6 (78,4 %)

3,1(5,9 %) 8,3 (15,7 %)

Rezultati analize razlage izbranih slovenskih pregovorov
so pokazali, da bodoci ucitelji razrednega pouka vecino
izbranih slovenskih pregovorov razumejo ustrezno, vendar
stopnja razumevanja pri vseh pregovorih ni enaka. Med
vsemi odgovori je bilo priblizno 78 % razlag ocenjenih
kot ustreznih, okoli 16 % kot neustreznih, preostanek pa
kot delno ustreznih. V povprecju je bilo pri posameznem
pregovoru veC kot tri Cetrtine odgovorov ustreznih,
kar kaze na splosno dobro razumevanje, hkrati pa
rezultati opozarjajo, da razumevanje pregovorov znotraj
preucevane skupine ni povsem enotno (tabela 1).

NajvisSjo stopnjo ustreznega razumevanja so dosegli
pregovori Ena lastovka Se ne prinese pomladi, Manj je
vec in Po toci zvoniti je prepozno. Razlage so bile v teh
primerih vsebinsko jasne in so izrazale bistvene pomene
pregovorov, npr. previdnost pri posplosevanju (»da iz
enega dogodka ne smemo delati splosnih zakljuckov«),
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prednost kakovosti pred koli¢éino (»véasih je bolj
dragoceno imeti manj kot prevec«) ter nesmiselnost
prepoznega ukrepanja (»ko se nekaj Ze zgodi, je prepozno
pametovati«). TakSni odgovori kaZejo, da so pregovori
z jasnim in Zivljenjsko prepoznavnim sporocilom med
bodocimi ucitelji razrednega pouka dobro poznani in
razumljeni.

Visok delez ustreznih razlag je opazen tudi pri pregovorih
Kadar macke ni doma, misi plesejo in V slogi je moc,
kjer so Studenti veCinoma prepoznali pomen odsotnosti
nadzora oziroma pomen sodelovanja. Ustrezne razlage
so se osredotocale na jasno prepoznavne elemente, kot
so avtoriteta in neupoStevanje pravil ob njeni odsotnosti
(»ko ni avtoritete, ostali delajo po svoje«) ter skupno
delovanje (»skupaj lahko naredimo vec«). Kljub temu se
je pri pregovoru V slogi je moc pojavil tudi opazen delez
neustreznih odgovorov (npr. »¢e imas voljo, se da vse«), ki
niso bili skladni s pomenom pregovora.
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VectezavsosStudentirazrednega poukaimelipripregovorih
z izrazitejSim prenesenim pomenom ali bolj omejenim
kontekstom rabe. Pregovor Zoga je okrogla se je izkazal
kot najslabse razumljen, saj so Stevilni odgovori ostajali na
dobesedni ravni ali so podajali zelo splosne razlage, kot
so »gre za splosno znano dejstvo« ali »povemo nekaj, kar
je samoumevno«. Le manjsi delez Studentov je pomen
pregovora ustrezno povezal z nepredvidljivostjo izida
Sportne igre (»izid tekme je nepredvidljivk, »situacija se
lahko hitro obrne«). To kaze, da se razumevanje pregovorov
pogosto ustavi na dobesedni ravni in ne preide v razlago
prenesenega pomena.

Pri interpretaciji rezultatov je treba upoStevati tudi
metodoloske omejitve raziskave. Vzorec je bil priloZznostni
in je vkljuceval Studente razrednega pouka ene pedagoske
fakultete, zato rezultatov ni mogoce neposredno
posploSevati na populacijo vseh Studentov razrednega
pouka v Sloveniji. Dobljeni rezultati omogocajo vpogled
v stanje razumevanja pregovorov znotraj proucevane
skupine, ne pa splosnih sklepov o ravni paremioloskega
znanja bodocih uciteljev razrednega pouka nasploh.

Kljub tej omejitvi raziskava ponuja pomembna izhodisc¢a
za nadaljnje raziskovanje in za vecje vkljuCevanje
pregovorov v izobrazevanje bodocih uciteljev razrednega
pouka. Rezultati nakazujejo potrebo po bolj sistematicni
obravnavi pregovorov v okviru Studijskega programa, ne
le z vidika njihovega poznavanja, temvec tudi z vidika
moznosti njihove didakti¢ne in medpredmetne rabe.

ZAKLJUCEK

Raziskava je pokazala, da bodoci uditelji pregovorom
pripisujejo velik pomen, tako za ucitelje kot za ucence.
Pregovore razumejo kot pomemben del jezika in kulture
ter kot sredstvo za razvijanje jezikovne zmoznosti. TakSna
staliS¢a se ujemajo s teoreticnimi izhodis¢i, ki pregovore
prepoznavajo kot uéno vsebino, ki ni pomembna le z
jezikovnega vidika (Holden in Warshaw, 1985; Can Daskin
in Hatipoglu, 2019; Sotvaldieva, 2024), temvec tudi z
vidika kulturne razseZznosti, saj odrazajo vrednote, norme
in izkusnje skupnosti ter imajo vlogo pri prenosu kulturne
identitete (Babazade, 2024; Ikromova in Suvonova, 2024).
Iz analiza lahko izhajamo, da bodoci ucitelji razrednega
pouka izbrane slovenske pregovore vec¢inoma poznajo in
jih v povprecju tudi ustrezno razumejo, vendar stopnja
razumevanja pri vseh pregovorih ni enaka. Najbolje so bili
razumljeni pregovori z jasnim in Zivljenjsko prepoznavnim
sporoCilom, vec tezav pa so Studenti razrednega pouka
imeli pri pregovorih z izrazitejSim prenesenim pomenom.
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Taksne razlike v razumevanju so pomembne tudi z vidika
morebitnega medpredmetnega povezovanja, saj lahko
pregovori sluzijo kot izhodiS¢e za obravnavo vsebin pri
razlicnih predmetih le, ¢e ucitelj njihov pomen razume
dovolj natancno, da jih lahko smiselno umesti v razlicne
ucéne kontekste (Ul¢nik, 2014; Kacjan in Jazbec, 2014).
Kljub svojim omejitvam raziskava ponuja vpogled v
razumevanje slovenskih pregovorov pri bodocih uciteljih
razrednega pouka in opozarja na pomen sistemati¢ne
obravnave pregovorov v okviru njihovega izobrazevanja.
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OD REPRODUKTIVNE K EVALUATIVNI RAVNI MATEMATICNE
PISMENOSTI V 1. RAZREDU OSNOVNE SOLE

Lina Knez Storman, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski $tudij, lina.knez@student.um.si

Povzetek

V prispevku je obravnavan pomen razvijanja matemati¢ne pismenosti pri ucencih 1. razreda osnovne
Sole. Matemati¢na pismenost je razumljena kot zmoZnost prepoznavanja, oblikovanja, razumevanja
in uporabe matematicnih idej v vsakdanjih situacijah. V teoreticnem delu sta poudarjena postopni
prehod od konkretne k slikovni in abstraktni ravni ter pomen razvoja treh ravni znanja: reproduktivne,
integrativne in evaluativne. Analizirane so izbrane aktivnosti, ki se v praksi uporabljajo pri pouku v 1.
razredu, in prikazano je, kako jih je mogoce z didakti¢nimi prilagoditvami nadgraditi tako, da spodbujajo
tudi integrativno ter evaluativno raven matemati¢nega misljenja, ne le reproduktivne. Prispevek temelji
na analizi aktivnosti in na podrobnem prikazu izvedbe problemske naloge razporejanja stolov z uc¢enko
1. razreda, pri kateri so se pokazali elementi samostojnega preverjanja resitev, argumentiranja in iskanja
napak, kar kaZze na oblikovanje temeljev evaluativnega misljenja.

Kljucne besede: aktivnosti, evaluativna raven, integrativna raven, matemati¢na pismenost, 1. razred

FROM THE REPRODUCTIVE TO THE EVALUATIVE LEVEL OF
MATHEMATICAL LITERACY IN THE 1ST GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL

Lina Knez Storman, Elementary education, 1st year, master‘s degree, lina.knez@student.um.si

Abstract

The article discusses the importance of developing mathematical literacy in first-year primary school
pupils. Mathematical literacy is understood as the ability to recognise, formulate, understand, and
apply mathematical ideas in everyday situations. The theoretical part emphasises the gradual transition
from the concrete to the pictorial and abstract levels and the importance of developing three levels
of knowledge: reproductive, integrative, and evaluative. Selected activities used in first-year classroom
practice are analysed, and it is shown how they can be further developed through didactic adaptations
to promote the integrative and evaluative levels of mathematical thinking, not just the reproductive
level. The article is based on an analysis of selected activities and a detailed presentation of the
implementation of a problem-solving task involving the arrangement of chairs with a first-year pupil. The
task revealed elements of independent solution checking, argumentation, and error detection, indicating
the development of the foundations of evaluative thinking.

Keywords: activities, evaluative level, integrative level, mathematical literacy, 1st grade
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uvoD

Matematika pri ucencih razvija misljenje, ki je klju¢no
za razvoj matematicnih pojmov in pridobivanje
matemati¢nega znanja, pomembnega tudi na drugih
podrocjih clovekovega Zivljenja ter ustvarjanja (Ucni
nacrt. Osnovna Sola. Matematika, 2025). Z uporabo
razlicnih strategij reSevanja ucenci reSujejo matemati¢ne
probleme in probleme, povezane z realnimi Zivljenjskimi
situacijami. Pouk matematike temelji na dejavnostih, ki
ucencem omogocajo razvijanje matemati¢nega misljenja,
matemati¢ne pismenosti in pozitivho naravnanega odnosa
do matematike, kar lahko doseZzemo s pomocjo didakti¢nih
pripomockov, konkretnih ponazoril in izkustvenega ucenja
(Ucni nacrt. Osnovna Sola. Prvo vzgojno-izobraZevalno
obdobje, 2025).

Matematicna pismenost je opredeljena kot zmoZnost
posameznika, da v razlicnih Zivljenjskih okolis¢inah
prepozna, oblikuje, razume in uporabi matemati¢ne
elemente ter o svojih resitvah tudi razmislja in jih
utemeljuje (Lipovec in Antolin Dresar, 2019; Manfreda
Kolar in Hodnik, 2021; Sterman Ivancic, 2023).

Razlikujemo med tremi ravnmi matemati¢ne pismenosti:
reproduktivno ravnjo, ki zajema izvajanje osnovnih
postopkov in uporabo znanih dejstev; integrativno ravnjo,
ki vsebuje povezovanje informacij, primerjanje in razlago
reSitev v znanih situacijah; ter evaluativno ravnjo, ki
vklju€uje presojo na podlagikriterijev, izbiro najustreznejse
reSitve, utemeljevanje in iskanje napak. V praksi se pri
aktivnostih, primernih za mlajse ucence, pogosto ostaja
predvsem na reproduktivni ravni, vendar je treba za
razvoj matematicne pismenosti spodbujati vse tri ravni
znanja. Tretja in hkrati najvisja raven je tesno povezana
z zahtevami testiranj PISA, pri katerih so slovenske in
srbske raziskave pokazale, da ucenciv povprecju dosegajo
nizke rezultate prav pri nalogah, ki zahtevajo kompleksno
razmisljanje, modeliranje in interpretacijo podatkov
(Gajtanovic¢ in Marici¢, 2025).

V gradivih in vsakdanji pedagoski praksi v 1. razredu
prevladujejo  aktivnosti, ki  razvijajo  predvsem
reproduktivno raven matemati¢ne pismenosti, medtem
ko je manj jasno, kako lahko tudi pri najmlajsih ucencih
sistematicno spodbujamo integrativno in evaluativho
raven matemati¢nega misljenja. Manjka tudi konkretnih
primerov, kako obstojeCe, pogosto preproste aktivnosti
nadgraditi tako, da ucenci ne izvajajo le postopkov, temvec
svoje resSitve tudi razlagajo, primerjajo in utemeljujejo.
Osrednje raziskovalno vprasanje prispevka je, katere
znacilnosti aktivnosti omogocajo, da tudi uc¢enci 1. razreda
razvijajo elemente evaluativnega misljenja.
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AKTIVNOSTI ZA RAZVIJANJE MATEMATICNE
PISMENOSTI

V nadaljevanju so predstavljene tri izbrane aktivnosti, ki
najbolje ponazarjajo moznost nadgradje iz reproduktivne
na integrativno in evaluativno raven matematicne
pismenosti. Izbor aktivnosti ni sistematicni pregled vseh
aktivnosti, ki se pojavljajo v praksi in literaturi, ampak
je namenski izbor primerov, ki so najbolj nazorni za
obravnavano temo.

Aktivnost 1: KNJIZICA STEVIL

Z ucenci izdelamo knjizico oziroma album Stevil, pri
katerem je vsaka stran namenjena enemu Stevilu. Naloga
ucencev je, da ob vsakem Stevilu nastejejo ¢im vec
primerov (Lipovec in Antolin Dresar, 2019, str. 3).

1 - mama, Sonce, glava, srce;

2 —roki, nogi, ocesi, usesi, copata, dvojcka, smuci;

3 — triperesna deteljica, barve semaforja, koti trikotnika,
trije prasicki/sinovi (pravljicno Stevilo);

4 — kolesa na avtomobilu, Stevilo nog pri psu, letni
Casi, strani neba, vrste godal (violina, viola, violoncelo,
kontrabas);

5 — pet prstkov na eni roki, Solski dnevi v tednu;

6 — nog pri mravlji, Stevilo polj na igralni kocki, flomastrov/
markerjev v paketu;

7 — palcki pri Sneguljcici, dnevi v tednu, barve mavrice;

8 — koles na tovornjaku, noge pri hobotnici;

9 — gore in vode v pravljicah, polja pri igri Tri v vrsto;

10 — prsti na obeh rokah in nogah, barvice v skatli, roze v
eni gredici, jajca v Skatli.

Na reproduktivni ravni ucenci povezujejo kolicino s
Stevilom in nastevajo primere (na prime eno Sonce,
dve roki ...). Na integrativni ravni med seboj primerjajo
primere in razlagajo njihovo ustreznost. Na evaluativni
ravni presojajo, kateri primeri so primerni in zakaj (npr.
zakaj je ustrezno eno Sonce, zakaj ne dve ali tri; zakaj
pri Stevilu stiri izberemo primer avtomobila s Stirimi
kolesi in ne kolesa z dvema kolesoma), ter utemeljujejo
svoje odlocitve, s Cimer krepijo tudi elemente kriticnega
misljenja.
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Navidezno preprosto aktivnost smo izvedli z ucenko 1.
razreda. Najprej smo ji predstavili koncept aktivnosti
knjizice Stevil. UCenka je imela velike teZave z nastevanjem,
kaj je v naravi oziroma svetu po eno, dve itn. Tudi ko smo
ji pomagali z zacetnimi primeri, ji aktivnost Se vedno ni
bila najbolj jasna in ni znala nasteti nobenega primera za
nobeno Stevilo. Na podlagi opazanja lahko ugotovimo,
da aktivnost za ucence ni nujno enostavna, tudi Ce je
za ucitelja preprosta. Dobro bi bilo, da damo taksnim
preprostim aktivnostim vecjo vrednost v sami pedagoski
praksi.

Aktivnost 2: MERJENJE Z NESTANDARDNIMI
ENOTAMI

Aktivnost od ucencev zahteva, da izmerijo dolZino
mize, preproge, knjizne police in drugih predmetov s
konstantnimi ali z relativnimi nestandardnimi enotami,
kot so koraki, link kocke ali barvice. Pred zacetkom se
pogovorijo o tem, koliko barvic bi lahko merila dolocena
miza, nato pa svojo oceno preverijo z dejanskim
merjenjem. Aktivnost spodbuja logicno sklepanje in
sposobnost ocenjevanja (Bjorklund idr., 2020).

S ponavljajo¢im merjenjem in Stetjem uporabljenih enot
ucenci razvijajo reproduktivno znanje. Integrativno znanje
krepijo, ko prepoznajo razlike med posameznimi enotami
(npr. da za dolZino mize potrebujejo 10 svincnikov, vendar
le 4 zvezke) in razumejo, zakaj pride do njih. Evaluativno
znanje razvijajo, ko primerjajo svoje rezultate z meritvami
soSolcev, ocenjujejo natancénost meritev in razmisljajo
o tem, katera enota je v dani situaciji najprimernejsa.
Ob pogovoru o ustreznosti uporabljenih enot aktivnost
dodatno krepi tudi kriticno misljenje.

Aktivnost 3: RAZPOREJANJE STOLOV

Aktivnost, ki zajema problemske situacije iz resni¢nega
Zivljenja, pri ucencih spodbuja prostorske predstave,
modeliranje in skupinsko delo. Temelji na problemski
situaciji, ki jo morajo resiti. Gajtanovic¢ in Marici¢ (2025)
predlagata aktivnost z naslovom Kako razporediti sedisca,
dabodovoljprostora, kismojorazsirili, da je kompleksnejSa
in uc¢encem v vedji izziv. Ucitelj u¢encem rece, da bodo v
razred prisli obiskovalci, npr. 16 obiskovalcev. Naroci jim,
naj pripravijo prostor tako, da bo vsak imel svoje sedisce.
Ucitelj se z u¢enci pogovori tudi o tem, kaj pomeni, daima
vsak obiskovalec svoje sedisc¢e. Nato jih razporedivskupine
po tri. Vsaka skupina dobi maketo razreda na papirju, na
katerem je narisano pohistvo, ki ga najdemo v razredu,
in prikazano Stevilo »stolov«, ki jih lahko ponazorimo
s kockami. Za laZjo predstavo lahko obiskovalce Se
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poimenujemo in u¢encem pripravimo listke z njihovimi
imeni. Ko imajo pripravljeno vso gradivo, jim ucitelj
poda navodilo, ki se glasi »Ustvarite postavitev stolov, ki
omogoca, da vsak obiskovalec sedi, hkrati pa je pot skozi
razred prehodna.« Ko ucenci koncajo, preverimo resitve
skupin tako, da listke z imeni obiskovalcev postavimo na
stole in vidimo, kako so se skupine odrezale. O resitvah
se pogovorimo in predlagamo mozZne izboljsave. Ce
opazimo, da ucenci dobro razumejo nalogo, jo lahko
dodatno otezimo, na primer tako, da jim narocimo, naj
obiskovalce razporedijo v krog, v vrsto ali po dva in dva.
Ta aktivnost zahteva od ucencev na konkretni ravni,
da upravljajo s fizicnimi stoli ali s kockami, s katerimi
ponazarjajo sedeZe ter maketo razreda, na kateri
razporejajo predmete. Slikovna raven zahteva uporabo
tlorisa razreda na papirju, pri cemer ucéenci opazujejo
poloZaj stolov in poti ter preverjajo postavitve z
vizualnimi oznakami (listki z imeni). Prehod k abstrakciji
pa pomeni, da ucenci razumejo koncept prehodnosti
prostora, simetrije postavitve, ustrezne razdalje med
stoli in logiko organizacije prostora glede na kriterije
naloge. Stetje stolov in njihovo osnovno razporejanje
po prostoru spodbujata razvoj reproduktivnih znanj,
razvoj integrativnega znanja pa spodbuja razumevanje
razmerij, poti ter prehodnosti med posameznimi sedisci.
Prav tako se s primerjanjem resitev med posameznimi
skupinami oziroma ucenci krepi integrativna raven.
Ucenci razvijajo evaluativno raven zizbiro najustreznejse
postavitve in s pojasnjevanjem, zakaj je ta postavitev
najboljsa.

Aktivnost Razporejanje stolov smo izvedli z ucenko, ki
obiskuje 1. razred osnovne Sole. Aktivnost je potekala na
slikovni ravni, saj je imela ucenka na voljo tloris razreda
in kartoncke, ki so predstavljali stole. Na te stole je po
koncanem razporejanju »posedla« obiskovalce (listke z
imeni). Ko je koncala, smo se pogovorili o njenih resitvah,
tako da je utemeljila, zakaj je stole postavila tako, kot
jih je. Prva naloga je od ucenke zahtevala, da razporedi
10 stolov za obiskovalce kjer koli po razredu. Ucenka je
najprej izbrala ustrezno Stevilo stolov in jih razporedila
po tlorisu razreda. Ko je posedala obiskovalce, je
naletela na tezavo, saj jim je pripravila devet in ne
deset sedisc. Pogovorili smo se o tem in ucenka je sama
ugotovila, zakaj je priSlo do napake, ter dodala Se eno
sedis¢e za desetega obiskovalca. Njena ugotovitev in
argumentacija kaZeta elemente evaluativnega misljenja;
ni ¢akala, na odgovor, ampak je sama poiskala napako.
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Slika 1: Razporejanje stolov. Vir: lasten.

Pri naslednji razlic¢ici naloge smo navodilo otezili, saj je
naloga zahtevala, naj obiskovalce posede tako, da bodo
sedeli po trije skupaj. Ucenka je uspesno resila nalogo
in je obiskovalce takoj posedla po navodilih. Nalogo
smo otezili Se tako, da je morala pustiti prost prehod za
ucitelja od zadnjega dela ucilnice do table. Ta del ucenki
ni povzrocal teZav, ko smo na tlorisu oznacili predviden
prehod, saj iz abstraktnega prikaza ni razumela, kje naj
bi uciteljica prehajala. Po koncani aktivnosti smo ucenko
vprasali, kako se ji je zdela aktivnost. Reflektirala je, da ji je
bila vSec; ni se ji zdela tezka in Zelela bi, da bi lahko veckrat
reSevala taksne naloge.

Izbrani primeri aktivnosti so glede na raven znanja uvrsceni
na najnizjo, reproduktivno ravno. Navodila za posamezno
ravni, kar pomeni, da tudi ucenci veinoma razvijajo le
reproduktivno raven, saj je nalog za razvijanje integrativne
in evaluativne ravni v praksi malo. V tabeli smo prikazali
tudi moZnosti nadgradnje aktivnosti, da ucenci razvijajo
integrativno in evaluativno raven znanja. Pri ostalih
aktivnostih, ki jih nismo vkljucili, je od ucitelja odvisno,
ali jih bo nadgradil do te mere, da bodo ucenci lahko
dosegli dve visji ravni znanja, ali pa bo bodo ostali le na
reproduktivni ravni.

Tabela 1
Pregled aktivnosti
. . Raven . . .
Aktivnost Kratek opis .. Reproduktivna raven Integrativna raven  Evaluativna raven
reprezentacije
Ucenci zbirajo -
. . . Ly . . Presojanje
primere za izbrano Povezovanje kolicin s Primerjanje . .
e P, . . . . . . pravilnosti primerov;
Knjizica Stevil. Stevilo in jih zapiSejo  Slikovna. Stevilom; nastevanje primerov; razlaga utemelievanie
v knjiZico. primerov. ustreznosti. . .J !
izbranih povezav.
L Preverjanje
Prirejanje 1 — L . . . iy
. . Ucenci prirejajo L Razlaganje razlik ustreznosti razlicnih
1 (Lipovecin . Osnovno prirejanje in . Y. . .
. Y predmete (pike, Konkretna. . o (premalo oziroma  resitev; iskanje
Antolin Dresar, . razumevanje kolicin. . . v
rastline ...) prevec). izboljsav.
2019).
. .. Ocenjevanje
L - - Razumevanje razlik N .
Merjenje z Merjenje dolZin z .. Lo ) natancnosti;

- . . . Ponovljivo merjenje, med enotami; ey .
nestandardnimi barvicami, s koraki, Konkretna. v L. . n kriticno vrednotenje
. . Stetje enot. interpretacija -
enotami. kockami ... uporabljenih enot.

rezultatov.
Ucenci nacrtujejo Razumevanje Izbira najustreznejse
Razporejanje postavitev stolov Slikovna Stetje stolov in osnovno razmerij, poti postavitve;
stolow. glede na tloris ’ razporejanje. in prehodov; argumentacija
razreda. primerjanje resitev. resitve.
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ZAKLJUCEK

Razvijanje matemati¢ne pismenosti v 1. razredu je proces,
ki presega zgoljrazumevanje Stevil. Gre za uvajanje ucencev
v nacin razmisljanja, ki jim omogocCa, da matematiko
prepoznajo v svojem okolju, jo poveZejo z vsakodnevnimi
izkuSnjami in jo uporabijo pri reSevanju realnih situacij.
Prek aktivnosti za spodbujanje matemati¢ne pismenosti
ucenci matematiko dozZivljajo kot nekaj Zivega, uporabnega
in razumljivega.

Pri izvedbi takSnih dejavnosti morajo biti ucitelji pozorni
predvsem na tri pogoste pasti: da ucencev prehitro ne
preusmerijo na abstraktno raven, ¢e Se niso oblikovali
konkretnih ali slikovnih predstav; da se osredotocajo zgolj
na pravilen rezultat namesto na proces razmisljanja; in
da ucéencem nehote ponudijo resitev, Se preden lahko
razvijejo lastno strategijo. Poleg tega je nujna uciteljeva
refleksija skupaj z ucenci, saj se viSje ravni matemati¢ne
pismenosti oblikujejo predvsem skozi pogovor o izbranih
reSitvah, opazanjih, napakah in izboljSavah.

Uciteljem predlagamo, davvsakodnevno praksovkljucujejo
aktivnosti za razvijanje matematic¢ne pismenosti na vseh
treh ravneh znanja ter da sami nadgradijo aktivnosti iz
reproduktivne ravni na integrativno in evaluativno raven
znanja. Sistemati¢no vkljucevanje vseh treh ravni znanja
omogoca celovitejSi razvoj matematicne pismenosti
ucencey, ki jim bo koristila v razli¢nih Zivljenjskih situacijah.

Literatura in viri

Bjorklund, C., Van den Heuvel-Panhuizen, M., Kullberg, A.
(2020). Research on early childhood mathematics
teaching and learning. ZDM — Mathematics Education,
52(4), 607-619. https://doi.org/10.1007/s11858-020-
01177-3

Gajtanovi¢, B. in Marici¢, S. (2025). Razvijanje evaluativnih
znanja v nastavi matematike kod ucenika mladeg
Skolskog uzrasta. International Journal of Education
Policy, 1(27), 499-520. https://doi.org/10.51558/2490-
3647.2025.10.1.499

Lipovec, A. in Antolin Dresar, D. (2019). Matematika
v predsolskem obdobju. Univerzitetna zalozba
Univerze v Mariboru. https://www.dlib.si/stream/
URN:NBN:SI:DOC-9YIVXHGM/6b7d8c70-0cfa-40df-
a055-ce6c07014db9/PDF

ST. 5, SEPTEMBER 2026

Manfreda Kolar, V. in Hodnik, T. (2021). Mathematical
literacy from the perspective of solving contextual
problems. European Journal of Educational Research,
10(2), 743-756. https://www.eu-jer.com/articles/EU-
JER_10_1_467.pdf

Sterman Ivanéig, K. (2023). OECD PISA 2018. Program
mednarodne primerjave doseZkov ucencev 15-letniki.
Izvlecki prvih rezultatov. Ljubljana. https://www.zrss.si/
pdf/PISA2018.pdf

Ucni nacrt. Osnovna Sola. Matematika. (2025). Ministrstvo za
Solstvo in $port: Zavod RS za Solstvo. https://www.gov.
si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/
Ucni-nacrti/Ucni-nacrti/2025/UN_0OS/Ucni_nacrt_
matematika_2025.pdf

Ucni nacrt. Osnovna Sola. Prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje.
(2025). Ministrstvo za Solstvo in $port: Zavod RS
za $olstvo. https://www.gov.si/assets/ministrstva/
MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Ucni-
nacrti/2025/UN_QOS/Ucni_nacrt_za_prvo_vzgojno-
izobrazevalno_obdobje_2025.pdf

54


https://doi.org/10.1007/s11858-020-01177-3
https://doi.org/10.1007/s11858-020-01177-3
https://doi.org/10.51558/2490-3647.2025.10.1.499
https://doi.org/10.51558/2490-3647.2025.10.1.499
https://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-9YIVXHGM/6b7d8c70-0cfa-40df-a055-ce6c07014db9/PDF
https://www.eu-jer.com/articles/EU-JER_10_1_467.pdf
https://www.eu-jer.com/articles/EU-JER_10_1_467.pdf
https://www.eu-jer.com/articles/EU-JER_10_1_467.pdf
https://www.zrss.si/pdf/PISA2018.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Ucni-nacrti/2025/UN_OS/Ucni_nacrt_matematika_2025.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Ucni-nacrti/2025/UN_OS/Ucni_nacrt_za_prvo_vzgojno-izobrazevalno_obdobje_2025.pdf

£ "y

TINA RIZMAN HERGA
Razredni pouk

Naslov: Vzorec namiznega prta
Tehnika: Pecatni tisk

Leto: 2026




NAPAKE PRI MATEMATIKI KOT DEL UCNEGA PROCESA

Adriana Rojko, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski studij, adriana.rojko@student.um.si

Povzetek

V prispevku je obravnavana vloga napak pri u¢enju matematike na razredni stopnji osnovne Sole. Kljub
raziskavam, ki poudarjajo ucni potencial napak, so te v pedagoski praksi $e vedno pogosto razumljene
kot neuspeh, empiri¢nih raziskav o tem, kako ucenci napake prepoznajo in razlozZijo, pa je malo.
Namen prispevka je raziskati, kako ucenki 6. razreda osnovne Sole prepoznata, razlozita in popravita
matemati¢no napako, predstavljeno v obliki napacno reSenega primera. V prakticnem delu je bila
uporabljena kvalitativna Studija primera z dvema ucenkama 6. razreda, ki sta reSevali nalogo z napacno
reSenim matemati¢nim izrazom (angl. erroneous example), povezanim z zaporedjem resevanja racunskih
operacij. Primer je oblikovan po modelu Tsovaltzi idr. (2012). Podatki so bili zbrani na podlagi rezultatov
reSevanja podanega matemati¢nega primera in verbalnih razlag u¢enk. Analiza rezultatov je pokazala, da
ucenki napako prepoznata, vendar se razlikujeta v zmoznosti prenosa razumevanja napake v samostojno
re$evanje. Studija primera potrjuje pomen nudenja pomoc¢i pri uéenju iz napak. Prispevek poudarja, da
strukturirana raba napak spodbuja refleksijo, metakognicijo in globlje matemati¢no razumevanje ter ima
pomembne implikacije za poucevanje tako matematike kot drugih predmetov v osnovni Soli.

Kljucne besede: miselnost, odnos do napak, ucenje iz napak, u€enje z napacnimi matemati¢nimi primeri

MISTAKES IN MATHEMATICS AS PART OF THE LEARNING PROCESS

Adriana Rojko, Elementary education, 1st year, master’s degree, adriana.rojko@student.um.si

Abstract

This paper examines the role of errors in learning mathematics at the primary school level. Despite
research highlighting the educational potential of errors, they are still often perceived as a sign of failure
in educational practice, and there is little empirical research on how students identify and explain
mathematical errors. The aim of this paper is to investigate how two sixth-grade primary school students
identify, explain, and correct a mathematical error presented in the form of an erroneous example.
The empirical part of the study employed a qualitative case study involving two sixth-grade students
who completed a task based on an incorrectly solved mathematical expression related to the order of
operations. The example was designed according to the model proposed by Tsovaltzi et al. (2012). Data
were collected based on the students’ solutions to the given mathematical example and their verbal
explanations. The analysis showed that both students identified the error but differed in their ability to
transfer their understanding of the error to independent problem solving. The case study confirms the
importance of providing instructional support when learning from errors. The paper emphasises that the
structured use of errors promotes reflection, metacognition, and deeper mathematical understanding,
and has important implications for the teaching of mathematics and other subjects at primary school
level.

Keywords: attitude towards mistakes, learning from mistakes, learning with erroneous mathematical
examples, mindset

ST. 5, SEPTEMBER 2026

56


mailto:adriana.rojko@student.um.si
mailto:adriana.rojko@student.um.si

uvoD

Napake so sestavni del cloveskega Zivljenja in jih
sreCujemo na razlicnih podrocjih, od vsakdanjih nalog
do znanstvenih raziskav. Ceprav jih pogosto dojemamo
kot nekaj negativnega, igrajo klju¢no vlogo pri ucenju
in napredku. Pogosto naletimo na negativen odnos do
napak tudi v izobrazevanju, kjer so napake pri ucenju
lahko razumljene kot znak pomanjkanja znanja ali truda.
TakSno razumevanje zanemari pomemben vidik napak in
njihov potencial kot vir u¢enja, napredka ter poglabljanja
razumevanja.

Na podrocju matematike so napake Se posebej pogoste,
saj gre za predmet, ki temelji na natancnosti, logicnem
sklepanju in postopnem grajenju znanja. Ucenci napake
pri reSevanju matemati¢nih nalog pogosto doZivljajo kot
neuspeh, kar lahko vodi v negativne obcutke strahu in
sramu (Shallenberger, 2015).

Kljub raziskavam, ki poudarjajo pozitivho viogo napak
pri ucenju, ostaja v didaktiki matematike odprto
vprasanje, kako se ucenci razredne stopnje odzovejo na
napacne matemati¢ne primere in ali njihov odziv vodi
v ucenje oziroma odpravljanje napak. V slovenskem
osnovnosolskem prostoru je empiricnih raziskav na tem
podrocju zelo malo.

Namen prispevka je raziskati, kako ucenki Sestega
razreda osnovne Sole ob uporabi napacno resenega
matemati¢nega primera prepoznata, razloZita in popravita
matemati¢no napako.

Osrednje raziskovalno vprasanje prispevka je, ali ucenci
Sestega razreda osnovne Sole uspesSno prepoznajo,
razloZijo in popravijo matemati¢no napako.

NAPAKE IN NJIHOVO DOJEMANJE

Napaka je beseda z razlicnimi pomeni na razli¢nih
podrocjih. Slovar slovenskega knjiznega jezika (2025) jo
opredeljuje kot nekaj, kar niv skladu z dolo¢enim pravilom,
z resni¢nostjo ali dejstvi. Kljub temu napake nimajo zgolj
negativne konotacije.

Dawes (2007) poudarja, da lahko nepric¢akovani rezultati
vodijo do novih spoznanj in napredka. Napake so zato
pomemben del u¢nega procesa in so lahko odskocna
deska za nadaljnje uspehe.

Moser idr. (2011) so pokazali, da ob napaki v moZganih
nastopita dva nevronska odziva: zgodnji avtomatski odziv
in poznejSi odziv. Pri tem je poznejSi odziv povezan s
pozornostjo na napake in z uc¢inkovitostjo ucenja iz napak.
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Ceprav so lahko napake dragocena pot do ulenja,
nas njihovo prikrivanje ali ignoriranje hitro pripelje v
teZave (Berman, 2006). Pomembno je spoznanje, da do
najglobljega ucenja privede odprta refleksija o napaki
(Shallenberger, 2015; Xie, Shubeck, Craig in Hu, 2017).
Prav zaradi tega je pomembno, da napake prepoznamo,
sprejmemo in se iz njih u¢imo (Berman, 2006). Da sploh
pride do tega, je bistveno ustvariti okolje, v katerem se
napake ne kaznujejo, temvec obravnavajo kot priloZznost
za ucenje (Shallenberger, 2015).

NAPAKE KOT DEL UCNEGA PROCESA

Ceprav so napake lahko neprijetne, bole¢e ali celo
Skodljive, lahko njihovo odkrivanje in odpravljanje
omogocata napredek ter vodita k boljSim reSitvam. Po
Swartz (1976) so napake priloZznost za preoblikovanje
in bogatenje idej ter imajo pozitiven ucni potencial.
Pomembno je, da Sola ustvari varno okolje, v katerem so
napake dovoljene in obravnavane kot del procesa ucenja
in ne kot lastnost posameznika.

Najvecja omejitev ucenja iz napak je, da nas strah pred
njimi lahko ustavi pri napredovanju. Zato je pomembno,
da spoznamo, da se napakam ne moremo povsem izogniti
in da je treba izkoristiti njihovo vrednost za ucenje, se uciti
iz njih (Dawes, 2007).

NAPAKE PRI MATEMATIKI

Anderson (2017) poudarja, da ucenci delajo napake, ce
se ucijo. Zelo malo teh napak je posledica malomarnosti,
naklju¢nega ugibanja ali pomanjkanja truda. Napake
ucencev pri matematiki lahko zajemajo pretirano
posploSevanje pri racunskem postopku ali strategiji
reSevanja problemov; uporabo strategije, ki temelji na
napacni predpostavki (tj. napacni predstavi); uporabo
postopka ali formule, ki ne ustrezata podrobnostim
problema; usmerjanje pozornosti k  povrSinskim
znalilnostim  naloge; uporabo napacne definicije
matemati¢nega izraza ali vzpostavljanje napacne povezave
med dvema ali vec idejami.

Pomembno je predvsem, kako se u¢enec odzove po storjeni
napaki. Xie, Shubeck, Craig in Hu (2017) izpostavljajo tri
strategije ucenja po napaki: strategijo pomoci, kadar
ucenec po napaki zaprosi za razlago ali zgled resSevanja;
strategijo vaje, pri kateri uéenec po napaki reSuje nove
naloge brez dodatne pomodi; in mesSano strategijo, ki
zdruzuje kombinacijo pomoci ter vaje (najprej zgled,
nato naloga ali obratno). Rezultati njihove raziskave
kaZejo, da ucenci po napakah najpogosteje uporabljajo
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strategijo pomoci ali mesano strategijo, medtem ko je
strategija vaje redkejsa. Kljub temu pa imata strategija
vaje in meSana strategija najboljsi ucinek na takojsnje
izboljSanje uspesnosti pri naslednjih nalogah. Izpostavili
so tudi, da pogosta in zaporedna raba pomoci negativno
vpliva na dolgorocno znanje. To nakazuje na to, da lahko
pretirano zanasanje na pomoc ovira globlje razumevanje
in samostojno resevanje problemov.

Priodpravljanju matemati¢nih napak se lahko kot ucinkovit
pristop kaze uporaba napacno resenih primerov (angl.
erroneous examples). Ucenci pri taksnih nalogah napako
prepoznajo, jo razloZijo in popravijo, pri cemer njihove
lastne napake niso neposredno izpostavljene. Tsovaltzi idr.
(2010) poudarjajo, darazpravao napakah spodbujakriticno
misljenje, refleksijo in raziskovalni pristop pri matematiki.
Siegler (2002) pa ugotavlja, da ucenci, ki analizirajo
pravilne in napacne primere, dosegajo boljse rezultate kot
tisti, ki obravnavajo le pravilne primere. Pozitivhe ucinke
napacnih primerov je pokazala tudi raziskava Tsovaltzi idr.
(2010), v kateri so se napacni primeri pri mlajsih ucencih
izkazali kot ucinkoviti predvsem na ravni metakognicije,
pri starejsih uc¢encih pa so ob dodatni pomaoci prispevali h
kognitivnim in konceptualnim u¢nim pridobitvam.

PRAKTICNI DEL

Po zgledu studije Tsovaltzi idr. (2012) sem izvedla
kvalitativno Studijo z dvema ucenkama 6. razreda
osnovne Sole. Oblikovala sem nalogo z napacno resenim
matemati¢nim primerom (angl. erroneous example).
Naloga je bila umescena v besedilni kontekst o izracunu
Stevila knjig na policahin je vsebovala namenoma napacno
reSenizraz 3 - (12 —4) — 2 - 5, pri katerem je bila napaka
povezana z neuposStevanjem vrstnega reda racunskih
operacij.

Naloga je bila sestavljena iz stirih zaporednih vprasanj.
Najprej sta morali ucCenki poiskati prvi napacni korak
v prikazanem postopku racunanja. Nato sta pojasnili,
zakaj je izbrani korak napacen, izbrali pravilen nacin
nadaljevanja racunanja in na koncu samostojno pravilno
reSili izraz. Po vsakem odgovoru sta prejeli sprotno
povratno informacijo. Ce je bil odgovor pravilen, je naloga
napredovala na naslednje vprasanje. Ob nepravilnem
odgovoru je sistem ponudil kratko usmeritev oziroma
namig (npr. opozorilo na vrstni red racunskih operacij) in
ucenki ponovno usmeril k istemu vprasanju. Tako sta lahko
ob sprotnih povratnih informacijah postopno odkrivali in
odpravljali napako.
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Podatki so bili zbrani na podlagi rezultatov resevanja
matemati¢nega primera in verbalnih razlag u¢enk med
reSevanjem.

REZULTATI

Pri reSevanju je prva ucenka pravilno prepoznala napacen
korak in brez tezav razloZila ter popravila postopek.
Druga ucenka je prav tako pravilno prepoznala napako in
ustrezno odgovorila na vprasanja o njenem razumevaniju,
vendar je pri samostojnem resSevanju naredila napako v
postopku pri enakem koraku, kot je bil prikazan v podanem
napacnem primeru. Napaka se sicer ni ponovila, vendar
ucenka ni znala samostojno nadaljevati primera. Kljub
temu je z minimalnim usmerjanjem prisla do pravilnega
rezultata.

Razlika med ucenkama se je pokazala predvsem v
zmozZnosti prenosa razumevanja napake v samostojno
reSevanje naloge. Druga ucenka lastne napake ob
reSevanju ni znala pojasniti, je pa ob pomoci prepoznala,
kako je treba nadaljevati. Uporabljala ni nobene strategije
pomoci; kljub temu sem ji nudila pomoc, ko sem videla, da
jo potrebuje. Stopnja razumevanija se je kazala tudi v ¢asu,
ki sta ga potrebovali u¢enki za reSevanje naloge. Med prvo
in drugo ucenko je bila ¢asovna razlika kar stirikratna, pri
c¢emer je druga ucenka enako nalogo resevala dlje ¢asa.

Predstavljenih rezultatov zaradi majhnega raziskovalnega
vzorca ne moremo posploSevati na SirSo populacijo.
Rezultati so predvsem izhodisce za nadaljnje raziskovanje
podrocja u€enja iz napak.

ZAKLJUCEK

V prispevku je potrjeno, da napake pri ucenju niso ovira,
temvec njegov nepogresljiv del. Rezultati raziskave kazejo,
daucenkinapako naceloma prepoznatainrazlozita, vendar
se razlikujeta v zmoZnosti samostojnega popravljanja
postopka ter prenosa razumevanja v lastno resSevanje.
To poudarja pomen premisljene in postopne podpore
ucencem pri ucenju iz napak. Strukturirana raba napacnih
matemati¢nih primerov se torej lahko izkaze kot ucinkovito
didakti¢no orodje, saj spodbuja refleksijo, metakognitivne
spretnosti in globlje razumevanje matematicnih pojmov,
vendar moramo po potrebi ter postopno u¢encem nuditi
dodatno pomoc¢. Ucence je smiselno spodbujati, da
ob napakah posegajo po strategijah pomoci, saj lahko
te pomembno prispevajo k njihovemu odpravljanju in
razumevanju matematicnih problemov.
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Prihodnje raziskave naj vklju¢ujejo vecje raziskovalne
vzorce in niZje razrede osnovne 3Sole (predvsem
razrede prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja).
Kljub pozitivnim ucinkom je podrocje ucenja iz napak v
slovenskem prostoru Se vedno premalo raziskano. Ucenje
iznapak se kaze kot pomembno didakti¢no orodje z velikim
ucnim potencialom, kar utemeljuje potrebo po njegovem
nadaljnjem empiricnem in didakticnem raziskovanju.
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PODJETNOSTNE KOMPETENCE V
1. IN 2. VZGOJNO-IZOBRAZEVALNEM 0BDOBJU

Lana Kolari¢, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski Studij, lana.kolaric@student.um.si

Povzetek

V prispevku obravnavam razvoj podjetnostnih kompetenc pri ucencih 1. in 2. vzgojno-izobrazevalnega
obdobja osnovne Sole. V prispevku je razloZzen pomen interdisciplinarnosti predmetov Spoznavanje okolja
ter Naravoslovje in tehnika. Predstavljen je pomen medpredmetnega povezovanja kot pomembnega
didakticnega pristopa. Poudarek je na opredelitvi in utemeljitvi podjetnostnih kompetenc, njihovega
razumevanja ter na kompetenénem okviru podjetnostne kompetence EntreComp. V nadaljevanju
so predstavljeni izbrani didakti¢ni primeri, ki izhajajo iz u¢nih nacrtov za SPO in NIT ter temeljijo na
izkustvenem in problemsko usmerjenem ucenju. Prispevek poudarja vlogo ucitelja pri oblikovanju uc¢nih
situacij, ki u¢encem omogocajo aktivno vlogo in prispevajo k razvoju podjetnega delovanja.

Kljucne besede: interdisciplinarnost, medpredmetno povezovanje, Naravoslovje in tehnika, podjetnostne
kompetence, Spoznavanje okolja

ENTREPRENEURIAL COMPETENCIES IN THE FIRST AND SECOND STAGES
OF EDUCATION

Lana Kolari¢, Elementary education, 1st year, master’s degree, lana.kolaric@student.um.si

Abstract

In this article, | discuss the development of entrepreneurial competences in pupils in the first and second
stages of primary school education. The article explains the importance of interdisciplinarity between
the subjects of Environmental Studies and Natural Sciences and Technology. It presents interdisciplinary
integration as a significant didactic approach. The emphasis is on the concept and significance
of entrepreneurial competences, how they are understood, and the EntreComp framework for
entrepreneurship competence. Selected didactic examples are then presented, drawing on the curricula
for Environmental Studies and Natural Sciences and Technology and based on experiential and problem-
based learning. The article highlights the teacher’s role in creating learning situations that enable pupils
to take an active role and thereby contribute to the development of entrepreneurial behaviour.

Keywords: entrepreneurial competences, Environmental Studies, interdisciplinarity, interdisciplinary
integration, Natural Sciences and Technology
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uvoD

V sodobnem izobraZevanju prihaja do vse vecjega
zavedanja, da samo usvajanje znanja ni dovolj, temvec je
pomembno celostno razvijanje kompetenc, ki u¢encem
omogocajo smiselno in ucinkovito delovanje v vsakdanjih
Zivljenjskih situacijah. Kompetence zdruZujejo znanja,
spretnosti in vescine ter odnose oziroma staliS¢a. Med
kljuéne kompetence vseZivljenjskega ucenja je vkljucena
tudi podjetnost, saj spodbuja ustvarjalnost, pobudnistvo
in prevzemanje odgovornosti. Razredni pouk, zlasti
predmeta Spoznavanje okolja ter Naravoslovje in tehnika,
zaradi svoje vsebinske odprtosti, interdisciplinarnosti in
izkustvenega ucenja ponujata Stevilne priloznosti za njen
razvoj.

V prispevku je pojem podjetnosti uporabljen kot Sirsi,
krovni pojem. V skladu z evropskimi dokumenti je
podjetnost obravnavana kot kljuéna kompetenca, ki se
v izobraZevalnem procesu udejanja skozi razvoj razli¢nih
podjetnostnih kompetenc. Namen prispevka je predstaviti
moznosti razvoja podjetnostnih kompetenc pri ucencih
1. in 2. vzgojno-izobraZevalnega obdobja skozi izbrane
primere u¢nih dejavnosti.

Interdisciplinarnost predmetov Spoznavanje
okolja ter Naravoslovja in tehnika

Interdisciplinarnostje enopomembnihizhodis¢ sodobnega
naravoslovnega izobraZevanja, saj omogoca razumevanje
pojmov v njihovi povezanosti in kompleksnosti. Naravni in
druzbeni pojavi se v resni¢nem svetu ne pojavljajo loceno
po posameznih znanstvenih disciplinah, temve¢ se med
seboj prepletajo, kar zahteva ucne pristope, ki presegajo
tradicionalne predmetne meje. Broggy idr. (2017)
interdisciplinarnost v naravoslovnem izobrazevanju
opredeljujejo kot smiselno povezovanje znanj in
perspektiv razlicnih disciplin z namenom celostnega
razumevanja obravnavanih pojavov. Poudarjajo, da taksen
pristop ne pomeni zgolj vzporedne obravnave vsebin z
razlicnih podrocij, temvec¢ njihovo dejansko integracijo, ki
spodbuja razvoj raziskovalnega misljenja in bolj realisticno
razumevanje znanstvenega znanja.

Taksno teoreti¢no izhodis¢e se odraza tudi v u¢nih nacrtih
predmetov Spoznavanje okolja (SPO) in Naravoslovje in
tehnika (NIT). Predmeta SPO in NIT sta zasnovana tako,
da ucencem omogocata celostno spoznavanje sveta, pri
c¢emer se v obeh predmetih prepletajo vsebine razlicnih
znanstvenih disciplin.

ST. 5, SEPTEMBER 2026

Analiza uénega nacrta za predmet Spoznavanje okolja
pokaze, da je predmet zasnovan kot celostno naravnan in
temelji na povezovanju naravnih ter druzbenih pojavov. V
skladu z u¢nim nac¢rtom SPO se pri predmetu prepletajo
znanja ve¢ disciplin. Pomembno vlogo imajo bioloska
Znanja, povezana s spoznavanjem Zzivih bitij, ¢loveka in
zdravja, ter osnovni naravoslovni pojmi fizike in kemije,
ki se pojavljajo pri obravnavi snovi, vode, zraka, vremena
in drugih naravnih pojavov. Poleg tega u¢ni nacrt vsebuje
tudi geografske vsebine, kot so spoznavanje prostora,
domacdega kraja in orientacije, ter druzboslovne vidike,
povezane z Zivljenjem v skupnosti, medsebojnimi odnosi
in s pravili sobivanja. Pomemben del predmeta je tudi
okoljskavzgoja, kipovezujenaravneindruzbenerazseznosti
odgovornega odnosa do okolja. Interdisciplinarnost
predmeta SPO se tako, skladno z u¢nim nacrtom, kaze v
celostnem obravnavanju pojmov brez stroge delitve na
posamezne znanstvene vede, predvsem skozi opazovanje,
izkustveno ucenje in raziskovanje.

Podobno interdisciplinarno zasnovo izkazuje tudi ucni
nacrt predmeta Naravoslovje in tehnika, ki je nadgradnja
SPO in uvaja sistematic¢en naravoslovni ter tehniski pristop.
Uc¢ni nacrt NIT povezuje biologijo, fiziko in kemijo s tehniko
in tehnologijo, pri ¢emer je poudarek na razumevanju
naravnih zakonitosti ter njihovi uporabi v praksi. V skladu z
u¢nim nacrtom se ucenci srecujejo z bioloskimi vsebinami,
povezanimi z Zivimi bitji, s ¢lovekom in z okoljem, s
fizikalnimi pojmi, kot so sile, gibanje, energija, svetloba
in zvok, ter s kemijskimi lastnostmi snovi in njihovimi
spremembami. Ta naravoslovna znanja se dopolnjujejo s
tehniskimi vsebinami, ki zajemajo nacrtovanje, izdelavo
in uporabo tehni¢nih izdelkov. V ozadju predmeta je,
kot izhaja iz u€nega nacrta, prisotna tudi matematika,
predvsem kot orodje za merjenje, primerjanje in
obdelavo podatkov. Interdisciplinarnost predmeta NIT
se tako, skladno z u¢nim nacrtom, izraza v povezovanju
razumevanja naravnih pojavov s tehnoloskimi reSitvami in
z reSevanjem problemov iz vsakdanjega Zivljenja.

Medpredmetnost kot didakticni okvir pouka
SPO in NIT

Medpredmetnost je didakti¢ni pristop, ki temelji na
nacrtnem povezovaniju ciljev, vsebin in dejavnosti razlicnih
Solskih predmetov. Za razliko od interdisciplinarnosti, ki se
nanasa na povezovanje znanj razli¢nih disciplin znotraj
posameznega predmeta, medpredmetnost pomeni
sodelovanje in povezovanje ve¢ predmetnih podrocij. V
slovenskem osnovnoSolskem prostoru je takSen pristop
prepoznan in spodbujan tudi v uc¢nih nacrtih, kjer je
medpredmetnost izpostavljena kot pomembno nacelo
nacrtovanja ter izvajanja pouka.
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Ucni nacrt predmeta Spoznavanje okolja posebej
poudarja pomen medpredmetnih povezav, saj predmet
Ze po svoji naravi omogoca povezovanje naravoslovnih,
druzboslovnih in okoljskih vsebin z drugimi predmetnimi
podrocji. Medpredmetne povezave so v uc¢nem nacrtu
razloZene kot nacin poglabljanja znanja in njegove uporabe
v razliénih kontekstih. SPO se zato smiselno povezuje
z jezikom, pri ¢emer ucenci razvijajo sporazumevalne
spretnosti; z matematiko pri razvr$¢anju, merjenju in
obdelavi podatkov; s Sportom pri dejavnostih v naravi; ter
z vsebinami trajnostnega razvoja, ki presegajo posamezne
predmetne meje (Ucni nacrt. Osnovna Sola. Spoznavanje
okolja, 2011).

Tudi predmet Naravoslovje in tehnika v svojem ucnem
nacrtu spodbuja medpredmetno povezovanje, zlasti v
okviru reSevanja problemov in uporabe znanja v prakti¢nih
situacijah. Medpredmetnost se kazie v povezovanju
naravoslovnih vsebin z matematiko pri merjenju in
nacrtovanju; z jezikom pri opisovanju postopkov in
predstavljanju rezultatov; ter z likovho umetnostjo pri
oblikovanju in nacrtovanju izdelkov. Poleg tega se predmet
povezuje z druzboslovnimi vsebinami, zlasti pri obravnavi
odgovorne rabe virov in tehnologije. Na ta nacin ucni nacrt
NIT spodbuja prenos znanja med predmeti in prispeva k
celostnemu razumevanju naravnih ter tehnoloskih pojavov
(Ucni nacrt. Osnovna Sola. Naravoslovje in tehnika, 2011).
Podjetnostna kompetenca

Klju¢ne kompetence niso le skupek znanja, temvec preplet
tega, kar vemo (znanje); kar znamo (spretnosti); in kakSen
odnos (staliS¢a) imamo do sveta okoli sebe. Ucenec jih
razvija postopoma vse Zivljenje, Zze od zgodnjega otrostva
naprej. Ce je izobrazevanje kakovostno in vklju€ujoce, ima
vsak moZnost, da te kompetence razvija v svojem tempu in
na svoj nacin. Zato se kompetencno usmerjeni pristopi ne
omejujejo le na Solski prostor, temvec imajo svoje mesto
v vseh ucnih okoljih, od formalnega okolja do vsakdanjih
Zivljenjskih izkusen.

Evropski referencni okvir (2018) opredeljuje osem klju¢nih

kompetenc za vsezZivljenjsko ucenje:

—  pismenost;

— vedjezicnost;

— matemati¢no, naravoslovno, tehnisko in inZenirsko
kompetenco;

— osebnostno, druzbeno in uéno kompetenco;

— drzavljansko kompetenco;

— podjetnostno kompetenco;

—  kulturno zavest in izraZzanje;

— digitalno kompetenco.

ST. 5, SEPTEMBER 2026

Ceprav so vse kljuéne kompetence enako pomembne,
se prispevek osredoto¢a samo na podjetnost, saj ta
pri razrednem pouku omogoca celostno povezovanje
znanja, spretnosti in stalis¢ ter spodbuja ustvarjalnost,
pobudnistvo in aktivno vlogo ucencev pri ucenju.

Opis znanja, spretnostiin stalis¢, povezanih s podjetnostno
kompetenco, izhaja iz Evropskega referencnega okvira Key
competences for lifelong learning (European Commission,
2018).

Znanje, povezano s podjetnostjo, pri razrednem pouku
ne pomeni poznavanja ekonomskih teorij, temvec
razumevanje vsakdanjih situacij, v katerih lahko ucenci
prepoznavajo priloZznosti za izboljSave in razvijajo ideje
za reSevanje preprostih problemov. Ucenci se postopno
seznanjajo z osnovami nacrtovanja dejavnosti, razmisljajo
o potrebnih virih in se ucijo, kako svoje ideje uresnicevati
na odgovoren ter trajnosten nacin. Pomemben vidik
podjetnosti je tudi samozavedanje, saj ucenci ob
dejavnostih spoznavajo svoje mocne strani, omejitve in
pomen sodelovanja z drugimi.

Spretnosti podjetnosti se pri ucencih kaZejo predvsem
v razvijanju ustvarjalnosti in domisljije, iskanju razli¢nih
reSitev ter v kriticnem in konstruktivnem razmisljanju.
Ucenci se ob dejavnostih ucijo sodelovati v skupini,
prevzemati razlicne vloge, komunicirati svoje ideje
in uporabljati razpoloZljive vire na ustvarjalen nacin.
Pomemben vidik je tudi razvijanje vztrajnosti, saj se
ucenci soocajo z negotovostjo, neuspehom in s potrebo
po prilagajanju svojih zamisli.

Podjetnostni odnos v razrednem pouku se kaZe v otrokovi
pripravljenosti, da prevzame pobudo, sodeluje in se
aktivno vkljuci v u¢ne dejavnosti. U¢enci se ob tem ucijo
vztrajnosti, poguma priizrazanju svojih idej in sprejemanja
izzivov ter napak kot naravnega dela u¢enja. Pomemben
del podjetnostnega odnosa so tudi spoStovanje drugih,
upostevanje njihovih idej in razvijanje empatije ter skrbi za
ljudi in okolje. S tem ucenci postopno razvijajo odgovoren
in eticen odnos do svojih odloditev, dela ter skupnosti.

Razlika med podjetnistvom in podjetnostjo

V priro¢niku za ucitelje Podjetno v svet naravoslovja
(1997) avtorji razlikujejo med pojmoma podjetnistvo
in podjetnost. Podjetnistvo je povezano predvsem z
ustanavljanjem, vodenjem in upravljanjem podjetja ter
z ekonomskim delovanjem. Podjetnost je SirSi pojem,
saj opisuje lastnosti posameznika, kot so ustvarjalnost,
samoiniciativnost, odgovornost, samozavestin sposobnost
kriticnega razmisljanja.
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Podjetnost se ne razvija zgolj z uéenjem o podjetjih, temvec
skozi razlicne ucne situacije, v katerih ucenci raziskujejo,
sodelujejo, resujejo probleme in prevzemajo odgovornost
za svoje delo. Zato podjetnostno ucenje ne pomeni vzgoje
bodocih podjetnikov, temve¢ spodbujanje podjetnega
nacina razmisljanja, ki je uporaben v vsakdanjem Zivljenju
in pri u€enju na vseh predmetnih podrog¢jih (Cerne idr.,
1997).

Medpredmetnost kot temelj razvoja
podjetnostne kompetence

Medpredmetni pristop pri pouku ustvarja pomembne
pogoje za razvoj klju¢nih kompetenc, saj te po svoji
naravi niso vezane na posamezne predmete, temvec se
razvijajo skozi razliéne ucne situacije in vsebine. Evropski
referenc¢ni okvir klju¢nih kompetenc za vseZivljenjsko
ucenje poudarja, da se kompetence razvijajo horizontalno,
skozi razlicna predmetna podrocja in ucne situacije, ne pa
znotraj posameznega predmeta (European Commission,
2018). Podjetnostna kompetenca se tako ne oblikuje
znotraj enega predmetnega podrocja, temvel se
razvija medpredmetno v raznolikih ucnih in Zivljenjskih
kontekstih.

V okviru pouka SPO in NIT medpredmetnost ustvarja
pogoje za razvoj podjetnostne kompetence, saj u¢encem
omogoca zaznavanje problemov v okolju, razvijanje
idej in njihovo uresnicevanje ob sodelovanju z drugimi.
Povezovanje naravoslovnih vsebin z jezikovnimizrazanjem,
matemati¢nim razmisljanjem, s tehni¢nim nacrtovanjem
in z druzbenimi vidiki delovanja omogoca, da ucenci ne
samo oblikujejo svojih zamisli, temvec jih tudi smiselno
predstavijo in uresnicijo. TakSen nacin ucenja je skladen
tudi s kompetencnim okvirom EntreComp, ki podjetnostno
kompetenco opredeljuje kot proces od zaznavanja
priloZznosti do izvedbe idej v razli¢nih kontekstih, ne glede
na predmetno podrocje (European Commission, 2016).

Medpredmetnost pri predmetih SPO in NIT tako ne
predstavlja zgolj organizacijskega ali didakticnega
prijema, temve¢ pomemben temelj razvoja podjetnostne
kompetence pri razrednem pouku. Z omogocanjem
povezovanja znanj, spretnosti in staliS¢ z razli¢nih
predmetnih podrocij u¢encem odpira prostor aktivnega
ucenja, prevzemanja pobude in prenosa znanja v nove ter
nepredvidljive situacije.
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Kompetencni okvir podjetnostne kompetence
(EntreComp)

Kompetencni okvir podjetnostne kompetence EntreComp
(European Commission, 2016) podjetnostno kompetenco
razvrs¢a v tri medsebojno povezana podrocja: ideje in
priloznosti, vire ter akcijo, ki skupaj opisujejo proces od
zaznavanja priloZnosti do uresnievanja idej v praksi.

Na prvem podrocju je omenjeno opaZanje priloZnosti, ki
pomeni sposobnost prepoznavanja problemov, potreb in
mozZnosti za izboljSave v okolju. Pri razrednem pouku se
razvija skozi opazovanje vsakdanjih situacij in spodbujanje
ucencev k razmisleku o tem, kaj bilahko izboljsali ali naredili
drugace. Ustvarjalnost se nanasa na razvijanje izvirnih idej
in iskanje razlicnih resitev istega problema. Ucenci se ucijo
in razmisljati izven ustaljenih okvirov. Vizija pomeni
sposobnost predstavljanja prihodnosti in razmisljanja o
dolgorocnih ucinkih idej. Pri razrednem pouku se kaze v
razmisljanju o tem, kako bi lahko ideje vplivale na ljudi,
okolje in skupnost. Vrednotenje idej zajema presojanje
uporabnosti, izvedljivosti in smiselnosti idej. Ucenci
se ucijo primerjati razlicne zamisli, argumentirati svoje
izbire in sprejemati premisljene odlocitve. Kot zadnja
kompetenca pri idejah in priloZnostih je omenjeno eticho
in trajnostno misljenje, ki poudarja odgovorno ravnanje
ter zavedanje posledic dejanj. U¢enci razvijajo skrb za ljudi
in okolje ter razumevanje pomena trajnostnega delovanja.

Drugo podrocje kompetencnega okvira predstavlja
podrocje virov, ki zajema sposobnosti posameznika,
povezane z uporabo razpoloZljivih virov za uresnievanje
idej. Samozavedanje in samozadostnost se nanasSata
na zavedanje lastnih mocnih podrocij, omejitev in
vrednot ter na zaupanje v lastne zmoznosti delovanja.
Motivacija in vztrajnost pomenita pripravljenost, da
posameznik kljub oviram in izzivom vztraja pri doseganju
zastavljenih ciljev. Aktiviranje virov vkljucuje pridobivanje
in upravljanje materialnih, nematerialnih in digitalnih
virov, potrebnih za pretvorbo idej v delovanje. Financna
in ekonomska pismenost se nanaSata na razumevanje
osnovnih finan¢nih pojmov, stroskov in vrednosti ter na
sprejemanje premisljenih odloditev. Aktiviranje drugih
poudarja pomen sodelovanja, pridobivanja podpore in
vklju€evanja drugih v uresnicevanje idej.

Tretje podrocéje je podrocje akcije, ki se nanasa na
uresnicevanje idej v praksi. Prevzemanje pobude pomeni
sposobnost delovanja in zacetek procesov, ki vodijo k
ustvarjanju vrednosti. Nacrtovanje in vodenje zajemata
dolocanje ciljev, razporejanje nalog in prilagajanje
delovanja glede na okolisc¢ine.
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Spoprijemanje z negotovostjo, dvoumnostjo in tveganjem
se nanasSa na pripravljenost sprejemanja odlocitev v
nepredvidljivih situacijah ter na razumevanje tveganja kot
sestavnega dela delovanja. Delo z drugimi poudarja pomen
sodelovanja, timskega dela in ucinkovite komunikacije.
Ucenje z izkuSnjami pa se nanasa na sposobnost refleksije
lastnih izkuSenj ter u€enja iz uspehov in napak.

METODOLOGUA

Prispevek temelji na kvalitativnem raziskovalnem pristopu
inuporabljadokumentnometodo, kiomogocasistemati¢no
analizo obstojecih pisnih virov ter dokumentovz namenom
poglobljenega razumevanja raziskovanega pojava (Cohen
idr., 2007). Namen raziskave je bil analizirati, kako sta
podjetnostna kompetenca in medpredmetno povezovanje
vklju€ena v naravoslovje razrednega pouka. V analizo so
bili vkljueni ucni naért predmeta Spoznavanje okolja,
ucni nacrt predmeta Naravoslovje in tehnika, prirocnik
Podjetno v svet naravoslovja, dokumenta EntreComp —
Evropski okvir podjetnostne kompetence in Kompetenca
podjetnosti v Soli 21. stoletja ter strokovni prispevek
o medpredmetnem povezovanju pri poucevanju
naravoslovja in STEM-izobraZevanju (Broggy idr., 2017).
Dokumenti so bili analizirani z metodo vsebinske analize.
Na podlagi ugotovitev analize so bili oblikovani didakti¢ni
primeri, ki ponazarjajo moznosti razvoja podjetnostnih
kompetenc pri pouku naravoslovja in medpredmetno.

DIDAKTICNA PRIMERA ZA RAZVO)
PODJETNOSTNIH KOMPETENC

Ustvarjalnost

V okviru podjetnostne kompetence ustvarjalnost ne
pomeni zgolj izvirnosti, temve¢ predvsem sposobnost
ucenca, da za isti problem pois¢e ve¢ moznih resitev.
Ucenec se pri tem ucli povezovati obstojeCe znanje z
novimi idejami, preizkusati razli¢ne pristope in razmisljati
izven ustaljenih miselnih okvirov. S tem postopoma
razvija fleksibilno misljenje in odprtost za nove izzive.
Sem Stejemo tudi ucinkovitost pri razlicnih uéencevih
aktivnostih glede na razlicne kriterije, kot so ¢as, poraba
sredstev (koli¢ina porabljenega potroSnega materiala),
pravilno rokovanje s pripomocki in orodji ipd.

Pri predmetu Spoznavanje okolja lahko ustvarjalnost
razvijamo skozi obravnavo gibanja, ki je ena temeljnih
vsebin ucnega nacrta. Za ucence je gibanje neposredna
izkusnja naravnega pojava, ki ga lahko opazujejo,
spreminjajo in razlagajo na razlicne nacine, zato je
primerno izhodiS¢e za razvoj ustvarjalnega misljenja.
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Ucenci imajo o gibanju pogosto enoznacne predstave
in pricakujejo, da za dolocen pojav obstaja ena pravilna
razlaga. Ustvarjalnost jim priblizam tako, da jih namenoma
postavim pred situacijo, kjer prva razlaga ne zadosca.
Na primer pri opazovanju gibanja predmeta po klancu
ucenci hitro opazijo razlike, vendar jih sprva razlagajo
zelo poenostavljeno. Na tej tocki ucence spodbujam k
razmisljanju z vprasaniji, ki odpirajo prostor ustvarjalnosti:
Kaj vse lahko vpliva na gibanje? Kaj bi se zgodilo, ce
spremenimo podlago, naklon ali predmet? Kaj Se lahko
poskusimo? Ucenci zacnejo predlagati razlicne moznosti
in s tem razvijajo zavedanje, da za isti pojav obstaja vec
razlag in pristopov. Da ustvarjalno gibanje ne ostane na
ravni ugibanja, ga povezujem s kriticnim misljenjem.
Ucence vodim k presoji lastnih idej: Katere spremembe so
imele vecdji vpliv, zakaj nekatere resitve delujejo bolje kot
druge in ali bi se rezultati ponovili v drugacnih okolis¢inah?
Tako se ucijo, da ustvarjalnost ni naklju¢no poslusanje,
temvec premisljeno iskanje in preverjanje resitev.

Vloga ucitelja pri tem ni v podajanju koncnih razlag,
temvec v ustvarjanju ucnih situacij, ki u¢ence spodbujajo
k razmisljanju in vodenju razreda na tej poti. Otrok, ki
razvija ustvarjalnost, se uci, da teZave niso ovira, temvec
izziv. TakSen otrok bo tudi v prihodnje sposoben razmisljati
fleksibilno; iskal bo razlicne moZnosti in se ne bo ustavil
pri prvi resitvi, kar je pomembna osnova za podjetno,
podjetnostno ter samostojno delovanje v Zivljenju.

Kompetenco ustvarjalnosti lahko na primer razvijamo
tudi pri matematiki, pri kateri se pogosto osredoto¢amo
predvsem na pravilnost rezultatov. Matematika ponuja
Stevilne priloZnosti za razvijanje ustvarjalnega misljenja,
saj u¢encem omogoca iskanje razli¢nih poti do iste resitve.
Ustvarjalnost se pri matematiki kaze takrat, ko ucence
spodbujamo, da razmisljajo o ve¢ moZnih strategijah
reSevanja nalog in ne ostanejo pri prvem postopku.
Pri reSevanju matemati¢nih primerov lahko ucence
usmerjamo z vprasanji, kot so: Kako bi nalogo resil se
drugace? Ali obstaja hitrejsi ali preglednejsi nacin? Kako
bi svojo resitev razloZil soSolcu? S tem ucenci povezujejo
znanje z lastnimi idejami in razvijajo fleksibilnost
razmisljanja. TakSen pristop spodbuja kriticno misljenje,
saj primerjajo razlicne postopke, presojajo njihovo
ucinkovitost in utemeljujejo svoje odlocitve. Ustvarjalnost
pri matematiki tako prispeva k razvoju samostojnega in
podjetnega ucenca. Tako vidimo, da razvoj podjetnostnih
kompetenc ni vezan zgolj na posamezen predmet,
ampak jih je mogoce razvijati pri katerem koli predmetu.
Naravoslovni predmeti in matematika so zato pomemben
prostor za razvoj podjetnostnih kompetenc.
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Aktiviranje virov

Aktiviranje virov v okviru podjetnostne kompetence
pomeni, da u¢enec zna razmisljati o tem, kaj vse ima na
voljo, ko se znajde pred nalogo ali problemom. Ne gre
le za materiale ali pripomocke, temvec tudi za znanja,
izkusnje, pomoc¢ drugih in lastno razmisljanje. Ucenec
se pri tem udi, da reSitve ne dobi vedno takoj, temvec jo
mora poiskati z uporabo razli¢nih virov.

Pri predmetu Naravoslovje in tehnika to kompetenco
razvijam skozi obravnavo elektri¢nih krogov. Ucencev ne
vodim z natan¢nimi navodili, ampak jim zastavim nalogo,
pri kateri morajo sami razmisliti, kako bodo z danimi
pripomocki sestavili delujoc¢ elektri¢ni krog. Ko krog ne
deluje takoj, jih ne usmerim k hitri razlagi, temvec jih
spodbujam z vprasanji: Kaj vse lahko preveris, kaj si Ze
poskusil, kdo ali kaj ti je lahko v pomoc? Ucenci zacnejo
preizkusati, opazovati, se posvetovati s sosolci in po
potrebiiskati pomoc, s tem pa aktivno uporabljajo razlicne
vire.

Aktiviranje virov lahko razvijamo tudi medpredmetno, na
primer pri Sportu. Ko se ucenec uci nove gibalne naloge
ali spretnosti, ne uspe vedno takoj. Takrat se uci, da lahko
uporabi razliéne vire; opazuje sosSolce, poslusa uciteljeva
navodila, se spomni prejsnjih izkusenj ali prilagodi gibanje
svojim zmoznostim. Ucenec, ki zna aktivirati vire, ne
obupa, ampak razmislja, kaj mu lahko pomaga izboljsati
izvedbo.

Vloga ucitelja je predvsem v tem, da uéencem dopusca
Cas za razmisljanje, preizkusanje in napake. Ne ponuja
takojsnjih resitev, ampak z vprasanji in s spodbudami
usmerja ucence, da sami poiscejo poti do cilja. Otrok, ki
razvija kompetenco aktiviranja virov, se uci samostojnosti,
vztrajnosti in odgovornega odnosa do ucenja. Taksen
otrok bo tudi v prihodnje znal uporabiti razpoloZljive in
raznolike vire, se prilagajati novim situacijam ter se ne
bo ustrasil izzivov, kar je pomembna osnova za podjetno
delovanje v Zivljenju.

RAZPRAVA

Prispevek kaZe, da je razvoj podjetnostnih kompetenc v 1.
in 2. vzgojno-izobraZzevalnem obdobju smiselno umescativ
pouk naravoslovja, zlasti pri predmetih Spoznavanje okolja
in Naravoslovje in tehnika. Medpredmetno povezovanje
se izkazuje kot pomemben didakti¢ni okvir, saj omogoca
celostno obravnavo ucnih vsebin in ustvarja ucne
situacije, v katerih se lahko razvija podjetnostno delovanje
ucencev. Dokumentna analiza sicer potrjuje, da ucni
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nacrti in strokovni dokumenti podpirajo takSen pristop,
vendar razprava hkrati opozarja, da je njegova uresnicitev
v praksi v veliki meri odvisna od didakticnih odlocitev
ucitelja. Predstavljeni didakti¢ni primeri nakazujejo, da je
podjetnostno ucenje mogoce uresnicevati Zze v zgodnjem
obdobju Solanja, ¢e je pouk zasnovan problemsko,
izkustveno in reflektivno. Razprava dodatno poudarja, da
ima razvoj podjetnostne kompetence v zgodnjem obdobju
Solanja dolgorocen pomen za nadaljnjo ucno in Zivljenjsko
pot ucencev. Razseinosti podjetnostne kompetence
niso vezane na specificno poklicno pot, ki u¢ence ¢aka v
prihodnosti, temve¢ predstavljajo temeljne kompetence,
ki posamezniku olajSajo prilagajanje razlicnim ucnim in
Zivljenjskim situacijam. Prispevek tako odpira razmislek
o pomenu zgodnjega in nacrtnega vkljuCevanja
podjetnostnega ucenja v razredni pouk kot nalozbe v
dolgorocni razvoj ucencev.

ZAKLJUCEK

Pouk naravoslovja pri predmetih Spoznavanje okolja in
Naravoslovje in tehnika ponuja pomembne moZnosti
za razvoj podjetnostnih kompetenc v 1. in 2. vzgojno-
izobraZevalnem obdobju. Medpredmetno povezovanje in
problemsko zasnovan pouk omogocata ucencem aktivno
vlogo pri u€enju ter prispevata k razvoju podjetnostnega
delovanja. Dokumentna analiza in predstavljeni didakti¢ni
primeri potrjujejo pomen zavestnega didakticnega
naCrtovanja za razvoj kompetenc, pomembnih za
vseZivljenjsko ucenje.

V prihodnje bi bilo zanimivo podrobneje raziskati, kako se
podjetnostne kompetence v prvem in drugem vzgojno-
izobraZevalnem obdobju razvijajo pri vsakdanjem pouku
ter kakojih uciteljirazumejoin udejanjajov praksi. Smiselno
bi bilo opazovati konkretne ucne situacije pri predmetih
Spoznavanje okolja in Naravoslovje in tehnika ter preveriti,
na kakSen nacin ucne dejavnosti dejansko spodbujajo
ustvarjalnost, pobudo in samostojno razmisljanje
ucencev. Prav tako bi bilo vredno raziskati, kako ucitelji
dozivljajo podjetnostno ucenje, s kakSnimi izzivi se pri tem
sreCujejo in kakSno podporo potrebujejo pri nacrtovanju
takSnega pouka. Nadaljnje raziskave bi lahko ponudile
tudi vpogled v to, kako zgodnje razvijanje podjetnostnih
kompetenc ucinkuje na u¢encevo motivacijo, samozavest
in odnos do ucenja v poznejSih letih Solanja. Taksna
spoznanja bi lahko pomembno prispevala k boljSemu
razumevanju podjetnostnega ucenja pri razrednem pouku
ter k oblikovanju bolj premisljenih in u¢encem prijaznih
didakti¢nih pristopov.
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RAZVOJ NARAVOSLOVNE PISMENOSTI PREK GRADNIKOV N1
IN N3 PROJEKTA NA-MA POTI

Kaja Paradiz, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski studij, kaja.paradiz@student.um.si

Povzetek

V prispevku je obravnavan razvoj naravoslovne pismenostiv 1. in 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju s poudarkom na
prvem gradniku (naravoslovnoznanstveno razlaganje pojavov) ter tretjem gradniku (odnos do naravoslovja) v okviru
projekta Naravoslovno-matemati¢na pot. 1zhodisce je kvalitativna analiza klju¢nih strokovnih dokumentov in uénih
nacrtov. Na tej osnovi so oblikovani primeri nalog in dejavnosti za posamezne podgradnike z namenom nacrtnega
spodbujanja naravoslovne pismenosti pri ucencih. Osrednji didakti¢ni primer je dejavnost Moj vremenski koledar,
ki u¢encem omogoca priklic in povezovanje izkuSenj z vremenom, uporabo osnovnega strokovnega besedisca ter
oblikovanje preprostih vzrono-posledi¢nih razlag. Dejavnost je bila samostojno izvedena kot Studija primera z
u¢encem 2. razreda, ki je sedem dni kvalitativno opazoval vreme in opaZanja belezZil v koledar; podatki so bili zbrani
z uvodnim in zaklju¢nim pogovorom ter analizo u¢encevih zapisov. Rezultati Studije primera nakazujejo napredek v
poimenovanju vremenskih pojavov, primerjanju zaporednih dni in povezovanju opazanj z vsakdanjimi situacijami,
hkrati pa nakazujejo krepitev zanimanja za opazovanje narave. Dejavnost omogoca tudi smiselno medpredmetno
povezavo.

Kljuéne besede: naravoslovna pismenost, prvi gradnik, tretji gradnik, vremenski koledar, 1. in 2. vzgojno-izobrazevalno
obdobje

DEVELOPING SCIENCE LITERACY THROUGH THE N1 AND N3 COMPONENT
OF THE NA-MA POTI PROJECT

Kaja Paradiz, Elementary education, 1st year, master’s degree, kaja.paradiz@student.um.si

Abstract

This article explores the development of science literacy in the first and second educational periods, with a particular
focus on building block 1, the scientific explanation of phenomena, and building block 3, attitudes towards science,
within the framework of the NA-MA POTI (Science and Mathematics Path) project. The study is based on a qualitative
analysis of key educational documents and national curricula, which served as the basis for designing examples
of tasks and activities for individual sub-components aimed at supporting the systematic development of science
literacy. The central didactic example is the activity My Weather Calendar, which enables pupils to recall and connect
their experiences with weather phenomena, use basic scientific vocabulary, and formulate simple cause-and-effect
explanations. The activity was implemented as a case study with a second-grade pupil, who observed the weather
for seven days and recorded their observations in a calendar. Data were collected through an introductory and a
concluding discussion, as well as through an analysis of the pupil’s records. The findings indicate progress in naming
weather phenomena, comparing consecutive days, and linking observations to everyday situations. The activity also
fostered greater interest in observing nature and offered opportunities for meaningful cross-curricular connections.

Keywords: first building block, science literacy, third building block, weather calendar, 1. and 2. educational periods
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uvoD

V sodobni 3oli je razvoj razlicnih pismenosti (bralna,
matemati¢na, digitalna in naravoslovna) pomemben za
uspesno ucenje in odgovorno delovanje otrok v druzbi.
Ucenci se vsakodnevno srecujejo z naravnimi pojavi in
informacijami o zdravju ter okolju, zato je pomembno,
da jih znajo razumeti in povezovati s predznanjem. Pouk
naravoslovja pri tem ni usmerjen le v usvajanje pojmov,
temvec tudi v razvijanje zmoZnosti raziskovanja, razlage
pojavov na podlagi dokazov in oblikovanje odgovornega
odnosa do narave ter znanosti. Pri nacrtovanju takSnega
pouka so lahko v pomoc gradniki naravoslovne pismenosti,
ki ucitelju omogocajo jasnejSe usmerjanje dejavnosti in
spremljanje napredka ucencev.

Naravoslovna pismenost pomeni, da posameznik
razpolaga z naravoslovnim znanjem, s spretnostmi in
z ustreznim odnosom do naravoslovja. Ne gre le za
poznavanje pojmov, temvec za zmoznost uporabe znanja
pri razlagi pojavov, obravnavi naravoslovnoznanstvenih
vprasanj, pridobivanju novega znanja in sklepanju na
podlagi podatkov ter preverjenih dejstev (Bacnik idr.,
2022).

Naravoslovna pismenost zajema tudi razumevanje
naravoslovja kot raziskovalnega procesa in zavedanje
vpliva znanosti in tehnologije na okolje ter druzbo. Razvija
se z opazovanjem, raziskovanjem, izkustvenim u¢enjem in
s kriti¢nim razmisljanjem, zato je smiselno, da poteka po
celotni vertikali izobrazevanja ter prispeva k druzbenemu
razvoju in aktivnemu drzZavljanstvu (Konda in Fabijan,
2024).

Naravoslovno pismena oseba se zmore vkljuéevati v
argumentirane razprave o naravoslovnih in tehnoloskih
temah. Pri tem so kljuéni trije gradniki naravoslovne
pismenosti: (1) naravoslovnoznanstveno razlaganje
pojavov; (2) naravoslovnoznanstveno raziskovanje in
interpretiranje podatkov ter dokazov; (3) odnos do
naravoslovja (Bacnik idr., 2022).

NA-MA POTI je nacionalni projekt Zavoda RS za 3olstvo,
ki je potekal med letoma 2016 in 2022. Usmerjen je bil
v razvoj naravoslovne, matemati¢ne in drugih pismenosti
pri otrocih in mladostnikih od vrtca do srednje Sole.
(zavod RS za Solstvo, 2021).

Projekt je posebej pomemben za ta prispevek, saj so
bili v njegovem okviru oblikovani gradniki naravoslovne
pismenosti in njena opredelitev, ki uliteljem ponujajo
jasna izhodiS¢a za nacrtovanje dejavnosti, razvoj
naravoslovnega znanja, raziskovalnih spretnosti ter
odnosa do narave.
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Namen prispevka je predstaviti naravoslovno pismenostin
analizirati prvi ter tretji gradnik naravoslovne pismenosti v
1.in 2. VIO osnovne Sole. Prispevek pojasni podgradnike
1. in 3. gradnika ter poda primere nalog, dejavnosti in
medpredmetnih povezav za njihovo nadértno razvijanje
v praksi. Osrednji didakti¢ni primer je dejavnost Moj
vremenski koledar, ki je predstavljena kot Studija primera
za prikaz spremljanja napredka pri podgradniku 1.1 in
mozZnosti nadgradnje med 1. in 2. VIO.

Dodana vrednost prispevka je prenos gradnikov
naravoslovne pismenosti v prakso: poleg pregleda
podgradnikov 1. in 3. gradnika vsebuje konkretne
primere dejavnosti ter medpredmetnih povezav za 1. in
2. VIO. Osredniji avtorski del je Studija primera dejavnosti
Moj vremenski koledar, ki prikazuje, kako je mogoce
nacrtno razvijati podgradnik 1.1, hkrati krepiti elemente
3. gradnika in spremljati u¢encev napredek na podlagi
zbranih dokazov.

METODOLOGIA

Uporabljen je bil kvalitativni pristop, ki je vklju¢eval analizo
dokumentov in Studijo primera. Najprej so bili pregledani
in primerjani dokument o gradnikih naravoslovne
pismenosti ter ucna nacrta predmetov Spoznavanje
okolja (Uc¢ni nacrt. Osnovna Sola. Spoznavanje okolja,
2011) in Naravoslovje in tehnika (Ucni nacrt. Osnovna
sola. Naravoslovje in tehnika, 2011). Pri nacrtovanju
nalog, dejavnosti in medpredmetnih povezav so poleg
navedenih dokumentov upostevani tudi uéni nacrti drugih
predmetnih podrocij slovensc¢ine (Ucni nacrt. Osnovna
sola. Slovensc¢ina, 2018), matematike (UcCni nacrt.
Osnovna Sola. Matematika, 2011) in likovne umetnosti
(U¢ni nacrt. Osnovna Sola. Likovna vzgoja, 2011), da sta
bili zagotovljeni vsebinska ter ciljna usklajenost predlogov.

Na tej osnovi so bili zasnovani primeri nalog in dejavnosti
za posamezne podgradnike 1. in 3. gradnika, podrobneje
pa je bila nacrtovana, izvedena in analizirana dejavnost
Moj vremenski koledar (podgradnik 1.1) kot Studija
primera z uCencem 2. razreda. Pred izvedbo je bil
opravljen uvodni pogovor o ucencevem predhodnem
znanju in izku$njah z vremenom. Ulenec je sedem dni
zapored ob priblizno enaki uri kvalitativnho opazoval vreme
v svojem okolju in opaZanja belezil v vremenski koledar
(brez meritev). Podatki za analizo so bili uvodni pogovor,
izpolnjen vremenski koledar in zaklju¢ni pogovor. Bili so
interpretirani glede na kazalnike podgradnika 1.1 (priklic
izkuSenj, uporabo osnovnega strokovnega besedisca,
oblikovanje preprostih vzro¢no-posledicnih razlag).
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Pred izvedbo dejavnosti je bilo pridobljeno soglasje
starSev oziroma skrbnikov glede sodelovanja otroka in
uporabe njegovih zapisov za namene priprave strokovnega
prispevka. Sodelovanje je bilo prostovoljno. V prispevku
so podatki anonimizirani, gradivo pa je bilo uporabljeno
izklju¢no za analizo v okviru prispevka.

1IN 3 GRADNIK NARAVOSLOVNE PISMENOSTI

V prispevku sta oznaki N1 in N3 uporabljeni kot
poimenovanje 1. in 3. gradnika naravoslovne pismenosti.
V nadaljevanju so predstavljeni gradnika in njuni
podgradniki, ki so ponazorjeni z izbranimi primeri
dejavnosti.

Gradnik 1: Naravoslovnoznanstveno razlaganje
pojavov

Prvi gradnik naravoslovne pismenosti se nanasa na
sposobnost ucenca, da naravne pojave opiSe, razume in
razlozi s pomocjo naravoslovnih pojmov ter zakonitosti.
Ucenec pri tem uporablja svoje predznanje, opazanja
in preprosto strokovno izrazje ter postopoma razvija
razumevanje vzrocno-posledi¢nih odnosov v naravi
(Bacnik idr., 2022).

Prvi gradnik je posebej pomembenv 1.in 2. VIO, saj ucenci
naravo najprej dozivljajo skozi lastno izkuSnjo, njihove
razlage pa so pogosto intuitivne. Ucitelj jim pomaga
nadgraditi te razlage in jih preoblikovati v bolj znanstvene
(Bacnik idr., 2022).

in uporablja
razlago

Gradnik 1.1: Priklice, povezuje
naravoslovno znanje za opis oziroma
pojavov z uporabo strokovnega besedisca

Podgradnik 1.1 poudarja, da ucenec pri razlagi pojavov
priklice in povezuje relevantno znanje ter uporablja
ustrezno strokovno besedis¢e. Pomemben element
gradnika je tudi razumevanje vzrocno-posledicnih
odnosov. Tov 1. VIO pomeni, da u¢enec opisuje in razlaga
preproste pojave iz neposrednega okolja z osnovnimi
strokovnimi izrazi (ob podpori ucitelja) ter pri razlagi
loc¢uje med vzrokom in posledico. V 2. VIO se pricakuje
nadgradnja v smeri povezovanja izkuSenj z usvojenim
znanjem, natancnejSe rabe strokovnih besed in besednih
zvez ter jasnejSega vzrocno-posledi¢énega utemeljevanja
(Bacnik idr., 2022).

ST. 5, SEPTEMBER 2026

Primer dejavnosti, s katero lahko razvijamo podgradnik
priklica, povezovanja in uporabe naravoslovnega znanja,
je voden projekt Moj vremenski koledar. Uclenci se
pri dejavnosti najprej pogovorijo o svojih izkuSnjah z
vremenom iz domacega okolja (kdaj so nazadnje videli
sneg; kako so se oblekli, ko je zunaj deZevalo; in kaj
pocnejo, ko je zunaj soncno). S tem priklicejo svoje
predhodne ideje in izkusnje ter jih poveZejo z novim
ucenjem. Razred nato vsak dan v tednu skupaj opazuje
vreme in ugotavlja, ali je soncno, oblacno, dezevno,
vetrovno ter na razredni koledar doda ustrezen vremenski
simbol. Med opisovanjem vremena ucenci postopoma
zaCnejo uporabljati preprosto strokovno besedisce, kot so
izrazi soncno, oblacno, deZevno, vetrovno, toplo, hladno,
kar jim omogoca, da svoje opise in razlage vremenskih
pojavov oblikujejo natancneje ter skladno z ucénim
nacrtom. Skozi pogovor o vremenu ucenci tudi locujejo
med vzrokom in posledico (npr. ker deZuje, potrebujemo
deinik; ker je mrzlo, oble¢emo kapo in rokavice; ali
ker posije sonce, se tla posusijo). Tako se v okviru ene
dejavnosti naravno razvijajo vse tri zahteve podgradnika:
ucenci priklicejo in povezujejo lastne izkusnje, opisujejo
pojave z osnovnim strokovnim izrazjem ter razlikujejo
med vzroki in posledicami vremenskih pojavov.

Dejavnost omogoca tudi smiselno medpredmetno
povezovanje s predmeti slovenséina (opisovanje
vremena), matematika (Stetje dni, primerjanje koli¢in
soncnih in dezevnih dni) ter likovna umetnost (risanje
vremena, oblikovanje koledarja).

Dejavnost lahko za 2. VIO nadgradimo z vremenskim
dnevnikom, pri katerem ucenci vreme bolj sistemati¢no
opazujejo in merijo. Najprej obnovijo predznanje o
vremenskih pojavih in merilnih pripomockih, nato pa vsak
dan ob enakem casu izmerijo temperaturo, opazujejo
oblacnost, beleZijo padavine in ocenijo jakost vetra.
Podatke sproti vpisujejo v preglednico, v kateri jih lahko
urejajo, primerjajo in preprosto razvrs¢ajo (npr. dneve
po vremenu) ali narisSejo graf dnevnih temperatur. Pri
ustnem in pisnem opisovanju uporabljajo osnovno
strokovno besedisc¢e (npr. temperatura, °C, padavine,
oblacnost, veter, vremenska napoved), s ¢imer razvijajo
natancno naravoslovno izrazanje. Dejavnost podpira tudi
razumevanje vzrocno-posledicnih povezav (npr. ce je vec
sonc¢nih dni, pomeni, da se luZe posusijo; ¢e je hladna
fronta, pomeni, da temperatura pade).
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Vremenski dnevnik lahko medpredmetno povezujemo
pri slovenscini (porocajo, lahko se tudi preizkusijo v
napovedovanju vremena). To dejavnost lahko povezemo
tudi z matematiko (na podlagi rezultatov nariSejo razlicne
grafe ali histograme). Dobra medpredmetna povezava
je tudi z racunalnistvom (izdelajo digitalno tabelo ali
primerjajo rezultate s spletno napovedjo).

Dejavnost za 1.VIO v praksi neposredno naslavlja klju¢ne
opisnike podgradnika 1.1. Uvodni pogovor o vremenu iz
domacega okolja u¢encem omogoci priklic in povezovanje
lastnih izkusenj z novim ucenjem (1.1.a). Pri dnevnem
opazovanju in belezenju vremena na koledar ucenci
poimenujejo pojave z osnovnim strokovnim besedis¢em
skladno s cilji u¢nega nacrta (1.1.b). Sproten pogovor ob
zaporednihdneh pravtakospodbujaoblikovanje preprostih
vzro¢no-posledi¢nih razlag, vezanih na vsakdanje situacije
(1.1.c). V 2. VIO ucenci nadgradijo enak pristop tako, da
pri opazovanju in razlagi vremenskih pojavov delujejo
bolj samostojno in sistemati¢no. Pri razlagi opaZenih
sprememb prikli¢ejo ustrezno znanje (npr. o temperaturi,
padavinah, vetru, oblacnosti) in ga uporabijo za razlago
pojavov v oZjem ter SirSem okolju (1.1.a). Z rednim
belezenjem in primerjanjem ucenci smiselno povezujejo,
urejajo ter organizirajo podatke in jih po potrebi razvrstijo
v preprosto hierarhi¢no strukturo (npr. po dnevih, tednih,
vrstah vremena) (1.1.b). Pri porocanju in razlagi (ustno
in pisno) uporabljajo temeljno strokovno naravoslovno
besedisce, skladno z ucnimi cilji (npr. temperatura, °C,
padavine, oblacnost, veter) (1.1.c). Na podlagi zaporednih
opazovanj oblikujejo jasnejSe vzro¢no-posledi¢ne razlage,
pri cemer vedno bolj zanesljivo razlikujejo med vzrokom
(npr. spremembo vetra, ohladitvijo) in posledico (npr. vec
obla¢nosti, med padavinami) (1.1.d).

V okviru dejavnosti Moj vremenski koledar je smiselno
upostevati razvojne znacilnosti u¢encev in temu prilagoditi
nacinspremljanjavremena.V 1.VIOje dejavnost praviloma
zasnovana kot kvalitativno opazovanje, pri katerem ucéenci
opisujejo vreme z izrazi, kot so bolj sonéno, manj son¢no,
oblacno, dezevno in podobno. V 2. VIO pa lahko dejavnost
nadgradimo s kvantitativnim pristopom, pri katerem
ucenci izvajajo enostavne meritve, npr. temperaturo
odc¢itajo s termometra, koli¢ino padavin pa izmerijo
in zapiSejo z ustrezno enoto. Pri nadgradnji dejavnosti
z meritvami je treba biti pozoren na metodolosko
pravilnost in primerljivost podatkov. Pri meritvi padavin je
pomembno, da uporabljamo posodo z enakim presekom,
saj razlicne oblike posod vplivajo na visino vodnega stolpca
in s tem na rezultate. Najprimernejsa je uporaba menzure
ali druge valjaste posode z enakomernim presekom.
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Koli¢ino padavin lahko izrazamo kot litre na kvadratni
meter (I/m?) ali kot milimetre (mm) visine vodnega stolpca,
pri Cemer enoti pomenita enako (npr. 40 mm ustreza 40 |/
m?2). Pri delu z ucenci je smiselna uporaba milimetrov, saj
omogoca neposredno merjenje visine vode.

Dejavnost Moj vremenski koledar je bila izvedena z
ucencem 2. razreda; prilagam fotografijo vremenskega
koledarja uéenca (slika 1). Pred zacetkom dejavnosti je bilo
z uvodnim pogovorom preverjeno ucencevo predhodno
znanje o vremenu. Ucenec je nato en teden vsak dan
ob priblizno enaki uri opazoval vreme v svojem okolju
in belezil opazanja v vremenski koledar z opisnimi izrazi
(soncno, oblacno, dezevno). Meritev ni izvajal, temvec
je vreme kvalitativno spremljal. Po koncu dejavnosti
je bil izveden zakljuéni pogovor, v sklopu katerega so
bili pregledani zapisi in izveden pogovor o opaZenih
vremenskih spremembah.

MOJ VREMENSKI KOLEDAR

DAN V TEDNU NARISI VREME

TEMPERATURA
HLADNOTOPLO

o LENO KER JE BILO Meerr
MEGLENO 1) ADNOWNO,SEM 5L ARG viveL

<ER JB RILOOBLAZ NG

jebilo__ sem

R OBLACNO  H} ADNO SeroALF kev RUNDD
b KER JE RILO SONINO
o O SONCND wapng crM iy 2UNAL

DEJEVALG ek
S

Po LU

DEZEVIND waoo Serich

rerex =) oblACNO wyano

Slika 1: Moj vremenski koledar (koledar ucenca 2. razreda). Vir:
lasten.

Gradnik 1.2: Iz virov pridobiva ustrezne in
relevantne informacije za razlago pojmov
in pojavov ter pozna oziroma uporablja
znanstvene podatkovne zbirke

Pri razvijanju tega gradnika u¢enec razume, da do razlage
ne pridemo samo z ugibanjem, ampak tudi z informacijami
iz virov. U¢i se poiskati informacije, pomembne za razlago,
in presojati njihovo verodostojnost. Ucenec se uci izbirati
ustrezne in zanesljive vire informacij za razlago pojavov.
(Bacnik idr., 2022).

V 1. VIO ucenec pridobiva informacije iz konkretnih
situacij in razli¢nih primernih virov (npr. u¢benik, slikanice,
kratko besedilo, video, pogovor) ter zna presoditi, ali
gre za realnost ali domisljijo. V 2. VIO ucenec iz danih
virov izbira relevantne podatke za razlago, vire osnovno
navaja (da vemo, od kod prihaja informacija) in za iskanje
podatka uporablja predlagano »podatkovno zbirko« (npr.
tabelo podatkov, razredno zbirko meritev ali uciteljev
nabor zanesljivih virov) (Bacnik idr., 2022).
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Predstavljena sta primera dejavnosti — podgradnik
1.2. se v 1. VIO lahko uresni¢uje pri temi Zivali v okolju
v okviru predmeta Spoznavanje okolja —, pri katerih
ucenci ob slikanici ali kratkem videu pridobivajo osnovne
informacije o zivalih ter ob vodenem pogovoru razlikujejo
smiselno povezuje s slovenséino (razumevanje besedila,
pogovor) in z likovno umetnostjo (ilustriranje vsebine).
V 2. VIO lahko podgradnik razvijamo pri temi Lastnosti in
uporaba snovi v okviru predmeta Naravoslovje in tehnika,
pri katerem ucenci iz danih virov izberejo relevantne
podatke o snoveh, jih uredijo v preglednici kot preprosti
podatkovni zbirki ter ob tem osnovno navedejo vir.
Dejavnost se medpredmetno povezuje s slovensc¢ino
(branje in povzemanje) in matematiko (urejanje in
primerjanje podatkov).

Gradnik 1.3: Prepozna, uporablja in ustvarja
(znanstvene) razlage pojavoy, ki vkljucujejo
razli¢ne prikaze, modele in analogije

Pri razvijanju tega podgradnika ucenec razume, da
lahko pojave razlagamo ne le z besedami, ampak tudi s
prikazi: s shemo, sliko, tabelo, preprostim grafom ali z
modelom. Pomembno je tudi razlikovanje med modelom
in resni¢nostjo (model poenostavi in pomaga razumeti,
ne pokaZe pa povsem realne slike). V 1. VIO ucenec
uporablja preproste prikaze pri opisu oziroma razlagi
(tudi neverbalno) in zna povedati, da model ni enak
realnemu pojavu oziroma objektu (npr. dela z maketo,
risbo, s preprostim poskusnim modelom, z modelom
rastline). V 2. VIO uéenec uporablja vec razli¢nih prikazov
in jih smiselno poveZe z razlago (npr. primerja shemo in
opazovanje), pri tem pa ohranja jasno razlikovanje med
modelom ter realnostjo (Bacnik idr., 2022).

Predstavljena sta primera dejavnosti, s katerima lahko v
praksi razvijamo podgradnik 1.3 (uporaba in ustvarjanje
prikazov ter modelov za razlago pojavov in razlikovanje
med modelom ter resni¢nostjo). V 1. VIO se podgradnik
lahko uresniCuje pri temi Rastline v okviru predmeta
Spoznavanje okolja, pri katerem ucdenci po opazovanju
prave rastline izdelajo papirnati model rastline, dele
oznacijo in ob njem razlagajo njihovo funkcijo, nato pa
ga primerjajo s pravo rastlino ter pojasnijo, v ¢em se
razlikujeta. Dejavnost se smiselno povezuje z likovno
umetnostjo (izdelava modela) in slovenscino (opisovanje,
poimenovanje delov).

V 2. VIO se podgradnik lahko razvija pri temi Dihanje v
okviru predmeta Naravoslovje in tehnika, pri katerem
ucenci izdelajo preprost model dihalne poti in pljuc¢
(slamici kot sapnik in bronhija, vrecki kot pljuca) ter z njim
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ponazorijo vdih in izdih, ob tem pa razlozZijo, kaj model
prikazuje in ¢esa ne more prikazati enako kot resni¢na
plju¢a. Dejavnost se medpredmetno povezuje z likovno
umetnostjo, (izdelava modela) in s slovenscino (razlaga
postopka).

Gradnik 1.4: Prepoznava in razlaga mozne
uporabe ter vplive in posledice naravoslovnega
znanja za posameznika/-co, druzbo, naravo in
okolje

Pri tem gradniku uéenec prepoznava, da se znanstvena
spoznanjaintehnologijauporabljajovvsakdanjemZivljenju
ter da lahko imajo pozitivne in negativne posledice.
Razvija zaCetno odgovorno razmisljanje: kaj nam neka
reSitev prinese in kaj lahko povzrodi. V 1. VIO ucenec ob
primerih tehnoloskih odkritij navede, za kaj se uporabljajo
v vsakdanjem Zivljenju (npr. naprave, materiali). V 2. VIO
ucenec poleg uporabe opise tudi posledice (npr. korist
oziroma tveganje, vpliv na okolje ali ljudi) v preprostih,
uc¢encem bolj poznanih primerih (Bac¢nik idr., 2022).
Predstavljena sta primera dveh dejavnosti, s katerima
lahko v praksi razvijamo podgradnik 1.4 (prepoznavanje
uporabe naravoslovnega znanja in razmislek o vplivih ter
posledicah za posameznika, druzbo in okolje). V 1. VIO se
podgradnik lahko uresnicuje pri temi Odpadki in loCevanje
v okviru predmeta Spoznavanje okolja, pri katerem ucenci
razvrscajo vsakdanje odpadke v ustrezne zabojnike in ob
tem pojasnijo, zakaj je loCevanje koristno ter kako lahko
s tem varujemo okolje. Dejavnost se smiselno povezuje
z likovno umetnostjo (oznacdevanje zabojnikov oziroma
izdelava plakata)insslovenscino (pogovor, utemeljevanje).
V 2. VIO se podgradnik lahko razvija pri temi Energija
in raba elektrike v okviru predmeta Naravoslovje in
tehnika, pri katerem ucenci na primerih iz Sole ali doma
prepoznajo, kje uporabljamo elektricno energijo, in
razpravljajo o koristih ter moznih posledicah pretirane
porabe (stroski, vpliv na okolje) in oblikujejo preprosta
pravilavarcéne rabe. Dejavnost se medpredmetno povezuje
z matematiko (primerjanje porabe oziroma Stetje naprav)
ter s slovenscino (argumentiranje).

Gradnik 3: Odnos do naravoslovja

Tretji gradnik pomeni, da ucenec razvija pozitiven in
odgovoren odnos do narave in naravoslovja. To pomeni,
da ga narava zanima, da zna ravnati odgovorno do okolja in
da razume, da do znanja o naravi pridemo z opazovanjem,
s preverjanjem ter z raziskovanjem (ne samo z ugibanjem)
(Bacnik idr., 2022).
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3.1: Deluje kot del narave in skrbi za odgovoren
odnos do narave in okolja

V prvem podgradniku ucenec razvija zavedanje, da je
¢lovek del narave in da ima njegovo ravnanje posledice.
Podgradnik zajema trajnostno in odgovorno ravnanje
(varovanje okolja, spostljiv odnos do Zivih bitij), pa tudi
zanimanje za naravo ter doZzivljanje narave kot vrednote
(Bacnik idr., 2022).

Primer aktivnostiza razvijanje podgradnika 3.1 je dejavnost
Skrbniki solskega okolja. Ucenci na naravoslovnem
sprehodu opazujejo stanje narave v okolici Sole (npr.
odpadke, poskodovane rastline, urejenost zelenih povrsin)
in prepoznavajo vpliv ¢lovekovega ravnanja na okolje.
Nato izvedejo preprosto okoljsko akcijo (npr. pobiranje
odpadkov ali ureditev zelenega koticka) in oblikujejo
pravila odgovornega ravnanja do narave, ki jih predstavijo
tudi na plakatu (npr. Varujmo naravo — ne smetimo;
Varcéujmo z vodo; Ne trgajmo rastlin). Dejavnost omogoca
medpredmetno povezavo s slovenscino (pogovor, opis
opaZanj), z matematiko (Stetje oziroma primerjanje
opazanj), z likovno umetnostjo (izdelava plakata) ter
druzbo (odgovornost do skupnosti).

3.2: Razvija in izkazuje ustrezen odnos do
naravoslovnih znanosti in raziskovanja

V drugem podgradniku ucenec razvija sposStovanje do
znanosti kot nacina spoznavanja sveta. UCenec razume, da
do odgovorov pridemo z opazovanjem, s preizkusanjem
in preverjanjem ter da se je pomembno opirati na
preverjena dejstva. Hkrati razvija radovednost, veselje do
raziskovanja in zacetno kriticnost (Bacnik idr., 2022).

Primer aktivnosti za razvijanje podgradnika 3.2 je
dejavnost Led na soncu ali v senci, pri kateri u¢enci najprej
podajo napoved, kje se bo enako velik kos ledu hitreje
stopil, nato preizkus izvedejo pod ¢im bolj enakimi pogoji
(z enako velikim kosom ledu in enakim ¢asom opazovanja),
opaZanja sproti beleZijo ter na koncu sklep utemeljijo
z zbranimi dokazi, s ¢imer razvijajo razumevanje, da do
ugotovitev pridemo z raziskovanjem in s preverjanjem,
ne z ugibanjem. Dejavnost se medpredmetno povezuje s
slovenscino (opis postopka in porocanje), z matematiko
(primerjanje ¢asa oziroma opazovanj, zapis v preglednico)
in informacijsko-komunikacijsko tehnologijo (IKT) (digitalni
zapis rezultatov).
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REZULTATI

Rezultati prispevka temeljijo na analizi dokumentov
projekta NA-MA POTI, dokumenta o gradnikih
naravoslovne pismenosti in relevantnih u¢nih nacrtov ter
Studiji primera dejavnosti Moj vremenski koledar.

Analiza gradnikov je pokazala, da se razvoj naravoslovne
pismenosti v 1. in 2. VIO ucinkovito uresniCuje z
dejavnostmi, ki izhajajo iz ucencevega neposrednega
okolja. TakSne dejavnosti spodbujajo rabo ustreznega
besedis¢a, razvijajo razumevanje vzrocno-posledi¢nih
povezav in krepijo pozitiven odnos do opazovanja narave
ter raziskovanja. Na podlagi analize so pripravljeni tudi
primeri nalog in dejavnosti za posamezne podgradnike 1.
ter 3. gradnika, osrednja izvedba in analiza pa temeljita
na dejavnosti Moj vremenski koledar (podgradnik 1.1) kot
Studiji primera. Dejavnost Mojvremenski koledar omogoca
nacrtno razvijanje podgradnika 1.1 (priklic, povezovanje
in uporabo znanja) ter hkrati podpira elemente tretjega
gradnika (radovednost, interes za opazovanje).

Dejavnost je bila izvedena z u¢encem 2. razreda osnovne
Sole. UcCenec je v uvodnem pogovoru vreme opisal z
osnovnimi izrazi (sonce, dez, oblaki), kar kaze na zacetno
razumevanje pojma, nastel je tudi nekaj predhodnih
izkusenj z vremenom. Nato je izdelal vremenski koledar,
kar omogocCa povezavo z likovnho umetnostjo. Med
izvajanjem dejavnosti je v koledarju dosledno poimenoval
osnovne vremenske pojave (soncno, oblacno, dezevno)
in primerjal zaporedne dneve (kaj je bilo enako oziroma
drugace).

V ucencevih zapisih sta se pojavila SirSi nabor
poimenovanj, npr. megleno, oblac¢no, soncno, deZevno,
in stabilna uporaba opisa temperature (hladno). V rubriki
Zaradi vremena ... je ucenec oblikoval preproste vzro¢no-
posledicne razlage in jih povezal z vsakdanjimi situacijami,
npr. »Ker je bilo megleno, sem slabo videl«; »Ker je bilo
obla¢no, sem oblekel bundo«; »Ker je bilo son¢no, sem
bil zunaj«. Pri oblikovanju razlag je sprva potreboval
dodatna usmerjevalna vprasanja, nato pa jih je oblikoval
samostojneje. V zakljuénem pogovoru je vremenske
pojave povezoval z vsakdanjim Zivljenjem (izbiro oblacil
oziroma aktivnosti) in porocal o koledarju. Rezultati
izhajajo iz Studije primera (N = 1) in so zato indikativni;
ne omogocajo posplosevanja, vendar nakazujejo, kako
lahko dejavnost podpira priklic izkusenj, rabo besedisca in
oblikovanje preprostih vzro¢no-posledicnih razlag.
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RAZPRAVA

Predstavljeni rezultati potrjujejo pomen prvega gradnika
(razlaganje pojavov) in tretjega gradnika (odnos do
naravoslovja) pri razvoju naravoslovne pismenostiv 1. in 2.
VIO. Ucence postopno vodita od vsakdanjega opisovanja
pojavov k natancnejSemu poimenovanju in razlagi. V
skladu z opredelitvijo naravoslovne pismenosti po Bacnik
idr. (2022) se v dejavnosti prepletajo znanje, spretnosti
opazovanja in odnos do narave.

Razprava kaze, da je razvoj podgradnika 1.1 mogo¢€ ze v
zgodnjem obdobju, ¢e je dejavnost jasno strukturirana in
vezana na u¢encevo neposredno okolje. Priizvedbi Mojega
vremenskega koledarja je ucenec 2. razreda poimenoval
osnovne vremenske pojave, uporabil preprosto strokovno
besedisce in povezal opazanja z vsakdanjimi situacijami
ter vzro¢no-posledi¢nimi razlagami, kar potrjuje razvoj
prvega gradnika. Posebna vrednost dejavnosti je, da
omogoca postopno stopnjevanje zahtevnosti. V 1. VIO
je primerna predvsem za opazovanje in opisovanje
(besedisce, primerjanje), v 2. VIO pa jo lahko smiselno
nadgradimo z urejanjem podatkov (preglednica, preprost
graf) ter primerjavo z virom (npr. vremenska napoved),
kar krepi utemeljevanje na podlagi podatkov in prehod od
opisovanja k razlagi.

Pri razvoju gradnikov ima ucitelj pomembno vlogo, saj z
vprasanji in s povratnimi informacijami spodbuja prehod
od opisovanja k razlagi in krepi pozitiven odnos do
opazovanja narave. Ucinkovita so predvsem usmerjevalna
vprasanja, npr.: »Kaj opazis? Kako ves? Kaj je danes enako
oziroma drugace kot vieraj? Zakaj misliS, da se je to
zgodilo?« TakSna vprasanja ucencu pomagajo oblikovati
razlage in uporabljati ustrezno besedis¢e (gradnik 1) ter
hkrati krepijo radovednost in interes (gradnik 3). Omejitev
prispevka je izvedba z enim uc¢encem in s kratkim ¢asovnim
obdobjem izvedbe, zato ugotovitev ne posploSujemo,
vendar primer kaZe izvedljivost dejavnosti kot dobre
prakse v okviru gradnikov naravoslovne pismenosti.

ZAKLJUCEK

Prispevek kaZe, da je mogoce prvi in tretji gradnik
naravoslovne pismenosti uinkovito razvijati ze v 1. in 2.
VIO z dejavnostmi, ki izhajajo iz u¢encevega neposrednega
okolja in vkljuCujejo redno opazovanje ter pogovor.
Dejavnost Moj vremenski koledar se je v studiji primera
izkazala kot izvedljiv primer dobre prakse, saj podpira
natanénejSe poimenovanje, preprosto vzro¢no-posledi¢no
utemeljevanje in krepi zanimanje za opazovanje narave.
Dejavnost je prenosljiva v razredno okolje in omogoca
smiselne nadgradnje z urejanjem podatkov, preprostimi
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prikazi ter medpredmetnim povezovanjem. Omejitev sta
izvedba z enim u¢encem in kratko trajanje, zato ugotovitev
ne posplosujemo. V nadaljevanju bi bilo smiselno razsiriti
izvedbo na vec¢ ucencev in primerjati u€inke med 1. ter 2.
VIO, pri cemer bi napredek spremljali s kriteriji (besedisce,
razlage) in dejavnost nadgradili z enostavnimi meritvami
ter s primerjavo z vremensko napovedjo oziroma uradnimi
podatki. V prihodnje bi bilo zanimivo raziskati, kako razli¢cne
oblike poucevanja (npr. voden pogovor, opazovanje
z belezenjem, enostavne meritve in delo s podatki)
prispevajo k razvoju naravoslovne pismenosti pri u¢encih
v 1. ter 2. VIO — k razlaganju pojavov, uporabi strokovnega
besedis¢a in pozitivnemu odnosu do raziskovanja narave.
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PRVIH SEDEM GENERICNIH KOMPETENC PRI POUKU
NARAVOSLOVJA

Laura Volmajer, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski Studij, laura.volmajer@student.um.si

Povzetek

V sodobnem svetu so edina stalnica spremembe na vseh podrocjih. IzobraZevanje ima v takSnem casu
pomembno vlogo in se kaZe predvsem pri razvoju razlicnih kompetenc, s katerimi so posamezniki
usposobljeni za delovanje v druzbi in okolju. V prispevku je poudarek na razvoju kompetenc, ki
presegajo teoretiCna znanja, pridobljena z ustaljenimi oblikami ucenja. Genericne kompetence so
predstavljene kot prenosljive in univerzalne zmoZnosti posameznika, ki omogocajo uspesno delovanje v
razli¢nih Zivljenjskih ter poklicnih situacijah. V prispevku je predstavljen pomen prvih sedmih generi¢nih
kompetenc pri pouku naravoslovja v osnovni Soli. To so sposobnost zbiranja informacij, sposobnost
analize literature in organizacije informacij, sposobnost interpretacije, sposobnost sinteze zakljuckov,
sposobnost ucenja ter reSevanja problemov, prenos teorije v prakso in uporaba matemati¢nih idej
ter tehnik. Obravnavani so tudi povezovanje genericnih kompetenc pri pouku naravoslovja z drugimi
predmeti in predlogi za razvoj omenjenih kompetenc od prvega do petega razreda osnovne Sole.
Prispevek temelji predvsem na pregledu teoreti¢nih izhodis¢, predhodnih raziskav in na vklju¢evanju
lastnih idej ter predlogov dejavnosti, s katerimi pri u¢encih spodbujamo razvoj generi¢nih kompetenc.
Cilj prispevka je razumeti, kako lahko ucitelji osnovnih Sol sistemati¢no vkljuCujejo razlicne aktivnosti
pri naravoslovju, jih povezujejo z vsakdanjim Zivljenjem ucencev in s tem prispevajo k razvoju razli¢nih
kompetenc pri ucencih.

Kljucne besede: genericne kompetence, interdisciplinarnost, naravoslovje, osnovna Sola

THE FIRST SEVEN GENERIC COMPETENCES IN SCIENCE TEACHING
Laura Volmajer, Elementary education, 1st year, master‘s degree, laura.volmajer@student.um.si

Abstract

The modern world is characterised by constant change across all areas of life. Education plays an
important role in such times, particularly in developing the competencies that enable individuals to
function effectivelyin society and their environment. The emphasisis on developing competencies that go
beyond theoretical knowledge acquired through conventional forms of learning. Generic competencies
are presented as transferable and universal abilities that enable individuals to function successfully in
various life and professional situations. The paper discusses the importance of the first seven generic
competenciesin primary school science education: the ability to gather information, the ability to analyse
literature and organise information, the ability to interpret, the ability to draw conclusions, the ability
to learn and solve problems, the transfer of theory into practice, and the application of mathematical
ideas and techniques. It also discusses the integration of generic competencies developed in science
education with other subjects and presents suggestions for developing these competencies from the first
to the fifth grade of primary school. The paper is based primarily on a review of theoretical frameworks
and previous research, as well as the authors’ own ideas and proposed activities that encourage the
development of generic competencies in pupils. The paper contributes to an understanding of how
primary school teachers can systematically incorporate various activities into science lessons, link them
to the everyday lives of pupils, and thus contribute to the development of various competencies in

pupils.

Keywords: generic competences, interdisciplinarity, natural sciences, primary school
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uvoD

Zadnja desetletja so kompetence postale osrednji pojem
na podrocjih izobraZevanja, delovnega Zivljenja in politike.
llleris (2008) pravi, da kompetence zdruZujejo znanje,
spretnosti, osebne lastnosti, motivacijo in pripravljenost
za delovanje v novih, nepredvidljivih situacijah ter s
tem presegajo tradicionalni koncept kvalifikacij. So torej
celosten koncept, pri katerem gre za pripravo posameznika
na prihodnost, poleg tega pa omogocajo prilagodljivost v
danasnjem sodobnem svetu. V tem oziru so genericne
kompetence razumljene kot prenosljive zmozZnosti, ki se
razvijajo v razliénih ucnih kontekstih in niso vezane na
en sam predmet, temve¢ omogocajo interdisciplinarno
povezovanje.

Evropski referencni  okvir klju¢nih  kompetenc za
vseZivljenjsko ucenje (Svet Evropske unije, 2018) poudarja,
da se kompetence prepletajo med seboj in da je njihov
razvoj kljucen za uspesno delovanje ter Zivljenje v sodobni
druzbi. Omenja se osem kljuénih kompetenc, med
katerimi so poleg temeljne pismenosti tudi vecjezi¢nost,
digitalna pismenost, matematicna, naravoslovna, tehniska
in inZenirska kompetenca. Genericne kompetence, kot so
kriticno misljenje, komunikacija, ustvarjalnost, reSevanje
problemov idr.,, pa se razvijajo pri razlicnih predmetih,
predvsem pri naravoslovju, kjer je velik poudarek
na raziskovanju, eksperimentiranju in povezovanju
teoreticnega znanja s prakti¢nim Zivljenjem.

GENERICNE KOMPETENCE

Opredeljenih je 14 generi¢nih kompetenc, ki naj bi se

poleg temeljnega naravoslovnega znanja razvijale pri

u€encih skozi razli¢ne dejavnosti (Sorgo, 2010):

1. sposobnost zbiranja informacij;

2. sposobnost analize literature in
informacij;

3. sposobnost interpretacije;

4. sposobnost sinteze sklepov;

5. sposobnost ucenja in reSevanja problemov;

6. prenos teorije v prakso;

7

8

9

organizacije

uporaba matematicnih idej in tehnik;
prilagajanje novim razmeram,;
. skrb za kakovost;

10. sposobnost samostojnega in timskega dela;

11. organiziranje in nacrtovanje dela;

12. verbalna in pisna komunikacija;

13. medsebojna interakcija;

14. varnost pri delu.
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Pri razvoju generi¢nih kompetenc je v ospredju procesni
pristop k poucevanju, ki temelji na konstruktivisti¢ni teoriji
ucenja in poucevanja, kjer je bistvo, da si vsak posameznik
samostojno izgrajuje znanje. Ucitelj ima pomembno vlogo
pri procesnem pristopu, saj nameni posebno pozornost
izboru dejavnosti za ucence. Ucence naj bi spodbujal k
takSnim dejavnostim, s pomocjo katerih se sistemati¢no
in nacrtno razvijajo razli¢ne vescine ter procesi. Poudarek
je na raziskovalnem pristopu, uc¢enju z odkrivanjem in na
izkustvenem ucenju (Rutar lic, 2004).

Ucitelj ima, poleg tega, da izbira in pripravlja ustrezne
dejavnosti za ucence, pomembno vlogo pri vodenju
ucencev skozi proces ucenja. U¢enci morajo biti aktivni in
samostojni raziskovalci, pri cemer je ucitelj usmerjevalec
ucnega procesa (Sorgo, 2010). Lahko se namre¢ zgodi,
da ucenci sicer izpolnjujejo dolo¢ene naloge, ki pa se ne
odvijajo v smeri doseganja Zelenih ciljev. UCitelj je zmozen
oblikovati ciljno usmerjene naloge in voditi uéni proces, ¢e
je teoreti¢no dobro podkovan. Vedeti mora, kaj Zeli doseci
z doloéeno dejavnostjo in kaksni so cilji, ki naj bi jih uenci
dosegli skozi nalogo (Bratina in Cagran, 2010).

V nadaljevanju poudarjamo razvijanje prvih sedmih
generi¢nih kompetenc (Sorgo, 2010): sposobnost zbiranja
informacij, sposobnost analize literature in organizacije
informacij, sposobnost interpretacije, sposobnost sinteze
zakljuckov, sposobnost ucenja in reSevanja problemoy,
prenos teorije v prakso ter uporabo matematicnih idej in
tehnik.

Prva genericna kompetenca — sposobnost zbiranja
informacij — ne poudarja le pomembnosti sprejemanja
znanja, ki ga poda ucitelj, temvec tudi pomembnost
samostojnega pridobivanja informacij. Uclenci zbirajo
podatke z opazovanjem, eksperimentiranjem in s
samostojnim raziskovanjem. Skozi raziskovalni pouk se
usposabljajo za iskanje in odkrivanje novega znanja.

Sposobnost analize in organizacije informacij predstavlja
drugo generi¢no kompetenco. Poudarek je narazumevanju
in povezovanju informacij, ne le na njihovem zbiranju.
Ucenci uporabljajo razli¢ne vire, jih kritiéno presojajo in se
ucijo, kako podatke organizirati v pregledne strukture, kot
so tabele ali sheme.

Pod sposobnost interpretacije spada povezovanje dejstev
s teoreti¢nimi razlagami, kar posamezniku omogoci
razumevanje vzrokov pojavov. Ucenci razlagajo opaZanja
in rezultate, pri ¢emer je poudarjena lastna razlaga
izkusenj v povezavi z znanstvenimi razlagami.
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Sposobnost sinteze sklepov kot Ccetrta genericna
kompetenca predstavlja spodbujanje in usmerjanje
ucencev k oblikovanju smiselnih zaklju¢kov. Ucenci se
skozi dejavnosti ucijo, kako povezati podatke v smiselno
celoto, in kako oblikovati logi¢ne sklepe, ki temeljijo na
dokazih.

Prve Sstiri genericne kompetence se nanasSajo na
informacije, ki so velikokrat premalo poudarjene. Uditelji
imajo pomembno vlogo pri manipuliranju z informacijami,
saj morajo ucence nauciti, kako sploh poiskati doloc¢ene
informacije, jih organizirati in interpretirati, predvsem pa,
kako lociti med pravo ter lazno informacijo. Omenjene
kompetence se pri mladih kaZejo za zelo Sibke (Repnik
idr.,, 2012). Ucitelji, predvsem razrednega pouka, taksne
aktivnosti pogosto jemljejo za samoumevne, vendar
niso. U¢enci namre¢ pogosto ne znajo prepoznati laznih
informacij; te jih lahko celo Se bolj pritegnejo.

Kot peta generi¢na kompetenca je navedena sposobnost
ucenja in reSevanja problemov. Problemski pouk vodi
k iskanju bistva in zakonitosti; ne gre le za pomnjenje
podatkov. Poudarjata se aktivno ucenje in iskanje resitev
za kompleksne naloge. ReSevanje problemov zahteva
ustvarjalnost in kriticno misljenje posameznika.

Prenos teorije v prakso, Sesta genericna kompetenca,
govori o uporabnosti in prenosu znanja v realne Zivljenjske
situacije. Gre za povezavo med teoreti¢nim vedenjem in
uporabnim znanjem. Ucenci spoznavajo, kako doloc¢ene
zakonitosti delujejo v vsakdanjem Zivljenju.

Sedma generi¢na kompetenca — uporaba matematicnih
idej in tehnik — je uporaba matemati¢nih orodij pri razlagi
razliénih pojavov. Ucdenci merijo, racunajo povpredja,
izdelujejo grafe in povezujejo znanje z matematiko (Sorgo,
2010).

Pouk naravoslovja in generi¢ne kompetence

Naravoslovje je predmet, pri katerem pridobivanje znanja
temelji na raziskovanju, kar nudi idealen prostor za razvoj
genericnih kompetenc. Ucenci naj ne bi pridobivali le
temeljnega naravoslovnega znanja, temve¢ bi morali
razvijati tudi razlicne kompetence, med katerimi so
sposobnost zbiranja informacij, analiza literature,
sposobnost resevanja problemov idr. (Sorgo, 2010).
Proces poucevanja bi moral potekati na nacin, da so u¢enci
postavljeni v vlogo raziskovalcev in samostojno, skozi
aktivno delo raziskujejo, iS¢ejo odgovore ter s tem sami
gradijo lastno znanje. Ucenci skozi raziskovalne dejavnosti
pridobivajo izkusnje, ki jih vodijo k razvoju generi¢nih
kompetenc. Pomembna sta spoznavanje in odkrivanje, ne
zgolj koncni rezultati (Marenti¢ PoZarnik, 2009).
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Avtorji projekta Razvoj naravoslovnih kompetenc (Repnik
idr., 2012) opisejo naravoslovje kot preplet vec podrocij —
biologije, fizike, kemije, tehnike, ekologije itd. V projektu je
poudarjen pomennaravoslovnih kompetencin prenosljivih
znanj, ki jih uéenci potrebujejo za hiter tempo danasnjega
Zivljenja. Skozi raziskovanje so ugotovili, da Sole sicer
ponujajo pridobitev kakovostnega znanja, a vseeno ne
razvijajo dovolj ucinkovitega ucenja in uporabnosti ucenja.
Navajajo, da je tezava v nacinu izvedbe pouka, ki je prevec
tradicionalen, s pomanjkanjem eksperimentov. Ucenci
imajo veliko znanja, poznajo dejstva, niso pa spretni pri
uporabi in prenosu znanja za reSevanje problemov.
Primanjkuje povezovanja z Zivljenjskimi izkusnjami, kar
pomeni nizko motivacijo za pouk naravoslovja (Repnik idr.,
2012).

METODOLOGUA

Metodologija prispevka temelji na kvalitativnem pristopu,
saj je bil opravljen pregled obstojece literature predhodnih
projektov in raziskav, ki se nanasajo na podrocje genericnih
kompetenc v izobraZzevanju (Cohen idr., 2007).

Raziskava je sekundarna in izvedli smo jo, da bi naredili
sintezo obstojecih ugotovitev, jih kriticno ovrednotili ter
povezali z vprasanjem razvoja genericnih kompetenc pri
pouku naravoslovija.

PRIMERI DEJAVNOSTI ZA RAZVIJANJE
GENERICNIH KOMPETENC PRI POUKU
NARAVOSLOVIJA V POVEZAVI Z DRUGIMI
PREDMETI

Naravoslovje je preplet ve¢ podrodij, kar Ze samo po sebi
nakazuje na medpredmetno povezovanje. Naravoslovni
postopki zdruZujejo miselne in manipulativhe dejavnosti,
ki pomenijo kompleksno pojmovanje aktivhega ucenja
(Krnel, 2010).

Zapisanih je nekaj primerov dejavnosti v sklopu
naravoslovja pri pouku na razredni stopniji, pri katerih
je zajetih prvih sedem generi¢nih kompetenc. Ucenci s
takSnimi dejavnostmi razvijajo razlicne kompetence. Poleg
omenjenega so dodane medpredmetne povezave pri
vsaki dejavnosti. Aktivnosti v nadaljevanju so oblikovane
na podlagi uc¢nih nacrtov posameznih predmetov (Ucni
nacrt. Osnovna sola. Spoznavanje okolja, 2011; Ucni
nacrt. Osnovna Sola. Naravoslovje in tehnika, 2011; Ucni
nacrt. Osnovna Sola. Matematika, 2011; Uc¢ni nacrt.
Osnovna Sola. Slovenscina, 2018), ki se navezujejo tudi na
vseZivljenjske situacije, s katerimi se ucenci lahko srecajo.
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Nekatere aktivnosti v Soli se morda ucencem zdijo
nesmiselne, zato je pomembno, da jim ucitelji s
konkretnimi primeri pokaZejo pomen posameznih
generi¢nih kompetenc za prihodnost.

V nadaljevanju je za besedno zvezo genericna kompetenca
uporabljena ¢rka G.

Dejavnost 1: Sejanje fiZzola

Opis dejavnosti: U¢enci sejejo fizol. Vsak u€enec pripravi
en loncek, ki ga v ucilnici postavi na dolo¢eno mesto.
Nekateri ucenci lon¢ek postavijo na okensko polico in
zagotovijo vse potrebne pogoje za uspesno rast, nekateri
odvzamejo vodo, drugi svetlobo, nekateri pa bodo
spremljali rast fiZzola brez vode in svetlobe.

Razvijanje generi¢nih kompetenc pri izbrani
dejavnosti 1

G1 — Zbiranje informacij: dnevno opazovanje rasti pod
razlicnimi pogoji, merjenje visine, beleZenje barve rastline.
G2 - Analiza in organizacija informacij: zapisovanje
rezultatov v tabelo, razvrs¢anje po tednih, primerjava rasti
fizola pod razli¢nimi pogoiji.

G3 — Interpretacija: obrazlozZitev, zakaj fizol v razlicnih
pogojih razliéno uspesno uspeva in raste.

G4 — Sinteza sklepov: oblikovanje zakljucka, da rastlina za
uspesno rast potrebuje dolocene pogoje.

G5 — Ucenje in reSevanje problemov: ucenci razmisljajo
o nacinih, kako na primer poskrbeti za rastlino, ¢e za
en teden odidemo na pocitnice; kako bo rastlina dobila
potrebno vodo itd.

G6 — Prenos teorije v prakso: u¢enci razmisljajo o razlicnih
rastlinah, ki so se prilagodile okolju, da prezivijo (npr.
rastline v deZevnem gozdu razvijejo dolga stebla in se
vzpenjajo proti krosnji, da dosezejo sonéno svetlobo, ipd.).
Ucenci prenesejo znanje na lastno ravnanje z rastlinami
doma; poskrbijo, da imajo dovolj svetlobe; da jih ustrezno
zalivajo.

G7 — Uporaba matemati¢nih idej in tehnik: u¢enci izdelajo
graf (slika 1) rasti fiZzola v odvisnosti od ¢asa, izracunajo
povprecno rast.
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Interdisciplinarne povezave izbrane
naravoslovne dejavnosti z drugimi predmeti

Matematika: merjenje visine rastline, oblikovanje grafov,
prepoznavanje vzorcev.
Slovenscina: pisanje dnevnika
(slovnic¢no in strukturno ustrezno).
Likovna umetnost: risanje rastline v razli¢nih fazah.
DruZboslovje: pomen rastlin za prehrano ljudi.

Glasbena umetnost: poslusanje pesmi o rastlinah ali
oblikovanje pesmi o rastlinah.

opazovanj, porocilo

b Graf rasti fizola v odvisnosti od ¢asa z

uporabo zrn fizola

DAN1 DAN2 DAN3 DAN4 DANS DANG6 DAN7

Slika 1: Prakti¢na izdelava grafa rasti fizola v odvisnosti od
Casa z uporabo zrn fiZola. Vir: OpenAl ChatGPT. (2026, 10.
januar). [Generirana slika steklenih kozarcev s fiZzolovimi zrni
za ponazoritev grafa rasti v odvisnosti od ¢asa]. https://chat.
openai.com/

Rast rastlin fiZzola lahko v enakomernih ¢asovnih intervalih
fotografiramo in iz sestavljenih fotografij izdelamo graf
rasti rastlin v odvisnosti od ¢asa. Ucenci lahko meritve
viSine rastlin ponazorijo tudi s pomocjo steklenih kozarcev
in zrn fizola ter tako prikaZejo graf rasti rastlin fizola v
odvisnosti od ¢asa.

Dejavnost 2: Vremenski koledar

Opis dejavnosti: Ucenci vsak dan opazujejo vreme in
razlicne vremenske pojave. Poleg opazovanja vremenskih
pojavov vsak dan opazujejo, kako so ljudje obleceni, katere
aktivnosti se lahko izvajajo na prostem ob dolo¢enem
vremenu. OpaZanja beleZijo vsak v svoj koledar. Na koncu
meseca primerjajo podatke in izdelajo kratek pregled ter
zapiSejo ugotovitve.
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Razvijanje generi¢nih kompetenc pri izbrani
dejavnosti 2

G1 — Zbiranje informacij: dnevno opazovanje in beleZenje
vremenskih  pojavov. Poleg vremenskih  pojavov
beleZijo tudi temperaturo, stanje rastlin, oblacila ljudi
ob dolo¢enem vremenu (npr. ko snezi, ljudje oblecejo
debelejSe jakne, kape, rokavice; obujejo visje, zimske
Cevlje ipd.), aktivnosti, ki se lahko izvajajo takrat na
prostem (ko snezi, se lahko sankamo, smucamo ipd.).

G2 — Analiza in_organizacija informacij: vsakodnevno
zapisovanje podatkov v koledar (slika 2) ali v tabelo,
razvrS€anje po tednih, primerjava med meseci. lzdelan
vremenski koledar je lahko ucencem, zlasti mlajsim, v
pomoc pri dolocanju vremena tisti dan.

G3 — Interpretacija: obrazloZitev, zakaj je npr. pozimi ve¢
oblac¢nih dni kot poleti; zakaj se pojavi sneg ipd. Naucijo se
povezovati opaZanja z naravoslovnimi zakonitostmi.

G4 — Sinteza sklepov: oblikovanje zakljucka, da vreme
vpliva na Clovekove dejavnosti (npr. Sport, kmetijstvo,
promet), da so za vsak letni ¢as znacilni razli¢ni vremenski
pojavi in temperatura.

G5 — Ucenje in reSevanje problemov: uenci razmisljajo,
kako npr. poskrbeti za rastline, ki jih imamo doma, da
prezivijonizke zimsketemperature. Podobno jezdomacimi
Zivalmi, ki so ob ugodnih temperaturah na prostem. Kako
so telesa zZivali prilagojena na razlicne vremenske razmere
(npr. manjsa usesa, gosta dlaka, debela plast loja oziroma
mascobe itd.). Vprasamo se lahko tudi, v kaksne namene
in na katere nacine lahko uporabimo deZevnico. Ucenci
lahko razmisljajo tudi o tem, kako se prezivljajo ljudje, ki
Zivijo v predelu sveta, kjer sta celo leto sneg in led.

G6 — Prenos teorije v prakso: ucenci spoznanja, ki so
jih pridobili z opazovanjem in belezenjem podatkov,
prenesejo v vsakdanje Zivljenje — vedo, zakaj se morajo
primerno obleci glede na vreme; zakaj je smiselno
spremljati vremensko napoved. Ucenci z nastopom
drugega letnega Casa pri¢akujejo spremembe.

G7 — Uporaba matemati¢nih idej in tehnik: ucenci
izraunajo povprecno dnevno temperaturo tedna in
meseca; izracunajo razliko med najnizjo ter najvisjo
temperaturo v obdobju opazovanja.
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Interdisciplinarne povezave izbrane
naravoslovne dejavnosti z drugimi predmeti

Matematika: preglednice, racunanje povprecij.
Slovenscina: opisovanje vremenskih pojavov, pisanje
porocila (slovni¢no in strukturno ustrezno).

Likovna umetnost: izdelava vremenskega koledarja.
DruZboslovje: pogovor o vplivu vremena na Zivljenje ljudi,
kmetijstvo, promet.

Glasbena umetnost: poslusanje pesmi o vremenu,
posnemanje zvoka razlicnih pojavov (grmenja, deija,
toce).

Slika 2: Vremenski koledar. Vir: lasten.

Dejavnost 3: Razlike med razli¢nimi materiali
pri razlicnih temperaturah

Opis dejavnosti: Ucenci izvajajo poskuse z razli€nimi
materiali, opazujejo in zapisujejo spremembe, ki jih
opazijo. lzvedejo tri poskuse. Pri prvem poskusu ucenci
nalijejo enako koli¢ino vroce vode v pet lonckov: v
steklenega, kovinskega, keramicnega, plasti¢nega
in v loncek iz stiropora. Vsakih 15 sekund izmerijo in
zapiSejo temperaturo vode v posameznem loncku. Pri
drugem poskusu poloZijo v vro¢o vodo kovinsko, leseno
in plasti¢no Zlico. Po dolo¢enem c¢asu primerjajo, katera
Zlica se je najbolj segrela, oziroma spremljajo, katera Zlica
se najhitreje segreje. Pri zadnji dejavnosti ucenci polozijo
enako velike kocke ledu na kovinsko, leseno in plasti¢no
podlago. Merijo Cas, ki je potreben, da se led stali.
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Razvijanje generi¢nih kompetenc pri izbrani
dejavnosti 3

Gl - Zbiranje informacij: sistematicno opazovanje
sprememb pri poskusih. Merjenje temperature, belezenje
podatkov, merjenje Casa.

G2 — Analiza in organizacija informacij: razvrs¢anje
podatkov v pregledne tabele, primerjanje razlik med
materiali.

G3 — Interpretacija: obrazloZitev, npr. zakaj se kovinska
Zlica segreje hitreje kot lesena in plasticna. Utemeljitev,
zakaj se led na nekaterih materialih stali prej kot na drugih.
G4 — Sinteza sklepov: oblikovanje zakljuckov, da razli¢ni
materiali razli¢no prevajajo toploto. U¢enci razumejo, da
to vpliva na hitrost segrevanja in ohlajanja tekocin, na
taljenje ledu. Sklepe povezZejo v smiselno celoto, ki jim
pomaga razumeti lastnosti razli¢nih materialov.

G5 — Ucenje in reSevanje problemov: uéenci razmisljajo,
kakSne posode so najprimernejse, ¢e na primer Zelimo, da
¢aj ostane ¢im dlje topel. Prav tako razmisljajo o tem, kaj
lahko naredimo pri gradnji hise, da bo pozimi ¢im manj
toplotnih izgub, poleti pa ¢im manj vdora toplega zraka.
G6 — Prenos teorije v prakso: pridobljene ugotovitve
poveZejo z vsakdanjimi situacijami. Razumejo, da se bo
¢aj hitreje ohladil v kovinskem loncku kot v kerami¢nem.
Razumejo, da je za meSanje vroce hrane boljSa izbira
lesena in ne kovinska kuhalnica.

G7 — Uporaba matematic¢nih idej in tehnik: izdelovanje
grafov ohlajanja vode v odvisnosti od ¢asa, racunanje
povprecij, primerjanje hitrosti sprememb.

Interdisciplinarne povezave izbrane
naravoslovne dejavnosti z drugimi predmeti

Matematika: zapisovanje Stevil, merjenje v dolocenih
intervalih, izdelovanje grafov, raCunanje povpredja,
primerjanje.

Slovenscina: zapisovanje opazanj, oblikovanje pisnih
zaklju€kov (slovni¢no in strukturno ustrezno).

Likovna umetnost: skiciranje poskusov.

DruZboslovje: pogovor o vplivu uporabe razli¢nih
materialov na okolje, spoznavanje pomena trajnostne
rabe materialov, povezovanje z ekologijo in recikliranjem.
Glasbena umetnost: raziskovanje pridobivanja zvokov s
pomocjo razliénih materialov, ustvarjanje ritma z razli¢nimi
materiali, posnemanje zvokov vremenskih pojavov (toca,
de? itd.).
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RAZPRAVA

V prispevku so potrjena teoreticna izhodis¢a, ki
poudarjajo pomen genericnih kompetenc kot prenosljivih
in univerzalnih zmoZnosti posameznika (llleris, 2008).
Kompetence se med seboj prepletajo in so klju¢ne za
uspesno delovanje posameznika v sodobni druzbi (Svet
Evropske unije, 2018). Opisani primeri dejavnosti —
sejanje fizola, vremenski koledar in poskusi z razli¢nimi
materiali — nakazujejo, da se lahko prvih sedem
generi¢nih kompetenc sistematic¢no razvija Ze na razredni
stopnji osnovne Sole, ¢e je pouk zasnovan raziskovalno,
izkustveno in problemsko.

Primeri dejavnosti, ki so skladni z ugotovitvami (Sorgo,
2010), so pokazali, da mora ucitelj natancno vedeti,
kaj Zeli doseCi s posamezno nalogo in na podlagi tega
izbrati naloge, ki vodijo k razvoju konkretnih kompetenc.
Predstavljene dejavnosti temeljijo na aktivni vlogi ucenca
kot raziskovalca, kar se navezuje na konstruktivisti¢ni
pristop ucenja (Rutar lic, 2004).

Povezovanje izbranih aktivnosti je potrdilo ugotovitve
Krnela (2010), da se znotraj naravoslovnih postopkov
pojavljajo miselne in manipulativne dejavnosti, ki
omogocajo kompleksno pojmovanje aktivnega ucenja.
Pouk naravoslovja je torej idealen prostor za razvoj
generi¢nih kompetenc, ki se ne razvijajo le znotraj enega
predmeta, temvec lahko z njimi poveZzemo Se vse ostale
predmete.

ZAKLJUCEK

Pregled obstojece literature in izvedenih raziskav na
podrocju generic¢nih kompetenc pri pouku naravoslovja je
pokazal, da je za oblikovanje celostnega znanja ucencev
nujno preseci zgolj pridobivanje teoreticnih dejstev.
Klju¢nega pomena je sistemati¢no razvijanje kompetenc,
ki u¢encem omogocajo povezovanje znanja, spretnosti
in izkusenj v smiselno celoto, hkrati pa jih pripravljajo na
kompleksne izzive sodobne druzbe.

Na podrocju razvijanja generi¢nih kompetenc v osnovni
Soli bi bilo smiselno preuciti, kako ucitelji nacrtujejo
dejavnosti z vidika razvoja kompetenc. Prav tako bi lahko
raziskovali, kako se genericne kompetence razvijajo pri
ucencih v razlicnih starostnih obdobjih in kako ucenci
sami zaznavajo uporabnost genericnih kompetenc v
vsakdanjem Zivljenju. Glede na razvoj tehnologije in
sodobnega Zivljenja bi bilo koristno raziskati, kako se
genericne kompetence razvijajo v povezavi z digitalnimi
orodji in s sodobnimi u¢nimi pristopi.
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Lahko bi se oblikovali smernice in konkretni primeri
dejavnosti, pri katerih bi generi¢ne kompetence vkljucili v
celostno nacrtovanje ucnega procesa.

PremisSljeno izbrane dejavnosti so ucinkovit pristop
k sistematicnemu razvoju genericnih  kompetenc.
Ucenci ne pridobivajo le znanja, temvec tudi vescine,
ki jih pripravljajo na razliéne situacije v Zivljenju in
prihodnje izzive. Kot ucitelji moramo stremeti k temu,
da ucenci postanejo aktivni, ustvarjalni in kriticno misleci
posamezniki, sposobni povezati teorijo s prakso, predvsem
pa pripravljeni na kompleksne izzive sodobne druzbe.
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0D TEORIJE V UCILNICI DO PRAKSE V TELOVADNICI -
MEDPREDMETNO POVEZOVANJE SPORTA IN NARAVOSLOVJA

Stas Fanedl, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski studij, stas.fanedl@student.um.si

Povzetek

V ¢lanku je obravnavan pomen medpredmetnega povezovanja Sporta in naravoslovja v osnovni Soli ter
izpostavljen prehod od teoreticnega ucenja v ucilnici k prakticnemu in izkustvenemu ucenju v telovadnici.
Sport je predstavljen kot kljuéen del vzgojno-izobraZevalnega procesa, ki ne prispeva zgolj k razvoju gibalnih
sposobnosti, temvec tudi k razumevanju lastnega telesa, zdravja in pomena aktivnega Zivljenjskega sloga. V
teoreti¢nem delu sta poudarjeni vioga Sporta v sodobnem osnovnoSolskem izobraZevanju in problematika
splo$nega upadanja gibalne motorike ter telesne pripravljenosti otrok. Ta izziv je pomembno izhodisce za
razmislek o novih, ucinkovitejsih pedagoskih pristopih, ki bi uéence bolj motivirali za gibanje in jim hkrati
omogocili globlje razumevanje naravoslovnih vsebin. Osrednji del prispevka je namenjen predstavitvi
konkretnih moZnosti medpredmetnega povezovanja Sporta in naravoslovja skozi nekatere naravoslovne
cilje. Predlagane gibalne dejavnosti temeljijo na izkustvenem ucenju in u¢encem omogocajo, da teoreti¢na
znanja neposredno povezujejo z lastnimi telesnimi izkusnjami. Taksen pristop spodbuja aktivno sodelovanje,
boljSe razumevanje snovi in pozitiven odnos do gibanja. V metodoloskem delu so predstavljena teoreti¢na
izhodisca, ki potrjujejo ucinkovitost interdisciplinarnega poucevanja in njegov pozitiven vpliv na motivacijo
ter u¢no uspesnost ucencev. V celotnem prispevku je poudarjeno, da je medpredmetno povezovanje Sporta
in naravoslovja smiselna pedagoska usmeritev, ki prispeva k celostnemu razvoju uéencey, trajnejSemu znanju
in oblikovanju zdravih Zivljenjskih navad.

Kljucne besede: izkustveno ucenje, medpredmetno povezovanje, naravoslovje, Sport

FROM CLASSROOM THEORY TO PRACTICE IN THE GYM -
INTERDISCIPLINARY INTEGRATION OF PHYSICAL EDUCATION AND SCIENCE

Stas Fanedl, Elementary education, 1st year, master’s degree, stas.fanedl@student.um.si

Abstract

This article examines the importance of cross-curricular integration between physical education and science
in primary school. It highlights the transition from theoretical classroom learning to practical, experiential
learning in the gym. Physical education is presented as a key component of the educational process,
contributing not only to the development of motor skills but also to pupils’ understanding of their own
bodies, health, and the importance of an active lifestyle. The theoretical part emphasises the role of physical
education in contemporary primary education and addresses the general decline in children’s motor skills
and physical fitness. This challenge represents an important starting point for considering new, more
effective pedagogical approaches that could motivate pupils to engage in physical activity more effectively
while also enabling them to develop a deeper understanding of scientific concepts. The central part of the
paper presents concrete possibilities for cross-curricular integration between physical education and science
through selected science learning objectives. The proposed physical activities are grounded in experiential
learning and enable pupils to connect theoretical knowledge directly with their own bodily experiences. Such
an approach encourages active participation, enhances understanding of the subject matter, and fosters a
positive attitude toward physical activity. The methodological section presents theoretical foundations that
support the effectiveness of interdisciplinary teaching and its positive impact on pupils’ motivation and
academic achievement. Overall, the paper emphasises that cross-curricular integration between physical
education and science is a meaningful pedagogical approach that contributes to pupils’ holistic development,
long-term knowledge retention, and the development of healthy lifestyle habits.

Keywords: experiential learning, interdisciplinary integration, science, physical education
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uvoD

Medpredmetno povezovanje je ena kljucnih didakti¢nih
usmeritev sodobnega osnovnoSolskega izobraZevanja,
saj omogoca povezovanje znanja z razlicnih predmetnih
podrocij v smiselno in povezano celoto. TakSen nacin
poucevanja presega tradicionalno locevanje ucnih
predmetov in spodbuja celostno razumevanje ucnih
vsebin, aktivho vlogo ucdenca ter prenos znanja v
vsakdanje Zivljenjske situacije. U¢enci novo znanje lazje
usvajajo in trajneje ohranjajo, kadar ga lahko povezujejo
z lastnimi izkuSnjami ter ga uporabljajo v razlicnih u¢nih in
Zivljenjskih kontekstih (Stemberger, 2008; Kramar, 2009).

Vslovenskem osnovnoSolskem prostoru je medpredmetno
povezovanje opredeljeno kot pomembna didakti¢na
usmeritev, ki prispeva h kakovostnejSemu pouku, k vedji
motivaciji ucencev in razvoju klju¢nih kompetenc. Pri
tem ima pomembno vlogo tudi ucitelj, ki z ustreznim
nacrtovanjem ustvarja smiselne povezave med ucnimi
cilji razliénih predmetov in u¢encem omogoca celostno
razumevanje obravnavanih vsebin (Kramar, 2009).
Medpredmetno povezovanje spodbuja sodelovalno
ucenje, kriticno misljenje, ustvarjalnost in razvijanje

sposobnosti reSevanja problemov; to spada med
pomembne cilje sodobnega vzgojno-izobraZevalnega
procesa.

Sport in naravoslovje spadata med predmete, pri katerih
je medpredmetno povezovanje Se posebej smiselno. Oba
predmeta obravnavata Cloveka, njegovo telo, gibanje,
zdravje in odnos do okolja, zato ponujata Stevilne
moznosti za skupno nacrtovanje uc¢nih dejavnosti. Med
izvajanjem gibalnih nalog lahko ucdenci neposredno
opazujejo delovanje misic, sklepov, srca, dihal in drugih
telesnih sistemov ter tako abstraktne naravoslovne pojme
povezujejo z lastnimi izkuSnjami. TakSno izkustveno
ucenje omogoca globlje razumevanje ucnih vsebin, vecjo
motivacijo za delo in trajnejSe pomnjenje znanja.

Namen prispevkaje predstavitimoZnostimedpredmetnega
povezovanja Sporta in naravoslovja v osnovni Soli ter
prikazati primere dejavnosti, s katerimi je mogoce hkrati
uresnicevati ucne cilje obeh predmetov. Prispevek temelji
na pregledu domace in tuje strokovne literature ter
analizi uc¢nih nacrtov za Sport in naravoslovje oziroma
naravoslovje in tehniko. Poseben poudarek je namenjen
predstavitvi primerov dobre prakse, ki dokazujejo, da lahko
premislieno nacdrtovano medpredmetno povezovanje
pomembno prispeva k vecji ucni uspesSnosti, razvoju
pozitivnega odnosa do gibanja in oblikovanju zdravih
zZivljenjskih navad ucencev.
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VLOGA SPORTA V OSNOVNOSOLSKEM OKOLJU

V kontekstu sodobnega osnovnosSolskega izobraZzevanja
Sport ni zgolj ucni predmet, temvec kljuéen element
celostnega razvoja mladih. Prenovljen uéni nacrt za Sport
jasno opredeljuje predmet kot del formalnega kurikuluma
z namenom, da sistemati¢no razvija gibalno ucinkovitost,
gibalno in Sportno znanje, razumevanje pomena gibanja
za zdravje ter odgovorno ravnanje in sodelovanje v
skupnosti. Sport se tako umesca v $irsi pedagoski okvir, ki
presega zgolj telesno dejavnost in zajema razvoj miselnih,
socialnih ter emocionalnih kompetenc ucencev (Ucni
nacrt. Osnovna Sola. Sport, 2025).

Po uénem naértu ima predmet Sport natanéno opredeljen
namen, ki zajema »razvoj in ohranjanje gibalnih in
funkcionalnih sposobnosti ter usvajanje gibalnega/
Sportnega znanja ob upoStevanju telesnih in osebnostnih
znalilnosti« ucencev. Hkrati Sportni pouk prispeva k
razumevanju gibanja in Sporta ter k usvajanju Zivljenjskih
vescin, ki so sestavni del kakovostnega Zivljenja.

Osnovni okvir u¢nega nacrta izpostavlja koncept gibalne
pismenosti, ki je osredniji cilj pouka Sportne vzgoje. Njen
pomen je izpostavljen Ze v uvodu dokumenta, kjer je
navedeno, da se ucenca »sistemati¢no vkljucuje v proces
usvajanja in doseganja gibalne pismenosti kot ene od
kljuénih razvojnih nalog«. To pomeni, da je predmet
namenjen opolnomocenju ucencev, da razvijejo trajne
gibalne kompetence, ki jim omogocajo aktivno, zdravo in
varno udelezbo v razli¢nih oblikah gibanja tako v Solskem
kot Zivljenjskem kontekstu.

Gibalna pismenost zajema celovit spekter vescin: od
osnovnih motori¢nih sposobnosti (kot so koordinacija,
ravnotezje, moc, vzdrzljivost) do zmoznosti prepoznavanja
in upravljanja lastnega telesnega stanja ter ucinkovitega
reSevanja gibalnih izzivov. Tak koncept je v skladu z
mednarodnimi izhodis¢i, ki Sporta ne razumejo le kot
skupek posameznih Sportnih disciplin, temvec kot SirSi
pedagoski kontekst, ki prispeva k zdravemu razvoju
posameznika.

Ucni nacrt jasno opredeljuje, da je Sportni pouk
zasnovan tako, da omogoca preplet telesnega, gibalnega,
senzori¢nega, miselnega, Custvenega in socialnega razvoja
posameznika. Poudarek je na celostnem pristopu, ki
pri u¢encih ne le razvija telesnih sposobnosti, temvec
spodbuja tudi samorefleksijo, motivacijo za ucenje in
sodelovalne vescine. Ucitelji pri tem aktivno vkljucujejo
ucence v proces nacrtovanja, spremljanja in vrednotenja
njihovega napredka, s ¢imer spodbujajo razvoj visjih ravni
misljenja ter samoregulacije ucenja.
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Prakti¢no-doZivljajska naravnanost Sportnega pouka je ena
temeljnih znacilnosti uénega nacrta. Pouk naj bi temeljil na
izkustvenem ucenju, pri katerem ucenci skozi neposredno
sodelovanje v gibalnih in Sportnih dejavnostih pridobivajo
vescine ter znanja, ki jih lahko uporabijo tudi izven Sole.
To vsebuje tako klasicne Sportne igre kot dejavnosti v
naravnem in grajenem okolju ter razlicne oblike gibalnih
vaj za zdravje in dobro pocutje.

Uc¢ni nacrt prav tako predvideva organizacijo Sportnih dni
in drugih gibalnih projektov, ki u¢encem ponujajo dodatne
priloZznosti za poglobljeno izkusnjo gibanja v razli¢nih
okoljih. To podpira razvoj trajnih navad za aktivno Zivljenje
in ucence spodbuja k zavestnemu vklju¢evanju telesne
dejavnosti v vsakodnevno Zivljenje.

Sportni pouk je v okviru ucnega nacrta zasnovan
tudi kot del Sirsega kurikularnega sistema, ki zajema
povezave z drugimi podrocji: z zdraviem in dobrobitjo,
drZzavljanstvom, s trajnostnim razvojemin tudi z digitalnimi
kompetencami. Tak pristop omogoca, da Sport ni izoliran
predmet, temvec je povezan s celotnim ucnim procesom
in prispeva k doseganju SirSih izobraZzevalnih ciljev (Ucni
nacrt. Osnovna Sola. Sport, 2025). Opisane moznosti
medpredmetnega povezovanja so posebej uporabne pri
predmetih Sportna vzgoja ter Naravoslovje in tehnika,
predvsem v 4. in 5. razredu osnovne Sole.

SPLOSNO NAZADOVANIJE V TELESNI
ZMOGLIJIVOSTI

Preden se posvetimo medpredmetnemu povezovanju,
se bomo dotaknili problematike, ki je glede na izsledke
razlicnih raziskav zaskrbljujoca, saj gibalne sposobnosti
in vzdrzljivost danasnjih mladih izrazito upadajo. Zadnja
desetletja Stevilne raziskave opozarjajo na pomembne
spremembe v telesni in gibalni pripravljenosti otrok ter
mladostnikov, ki imajo dolgorocne posledice za zdravje,
kakovost Zivljenja in telesno dejavnost v odraslosti.
ObsezZne longitudinalne in pregledne Studije kaZejo, da
so trendi telesne pripravljenosti kompleksni, pogosto
neenakomerni in mocno povezani s spremembami
Zivljenjskega sloga ter druzbenega okolja (Sember idr.,
2023; Martinko idr., 2024; D’Anna idr., 2024).

Raziskava Sember in sodelavcev (2023), ki je analizirala
dolgorocne trende gibalno-povezane telesne
pripravljenosti slovenskih otrok in mladostnikov v
obdobju 1983-2014, je pokazala, da se posamezne
gibalne sposobnosti niso razvijale enotno. Medtem ko so
se nekatere hitrostne komponente v dolo¢enih obdobjih
rahlo izboljsale, so druge klju¢ne gibalne sposobnosti,
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zlasti gibljivost, pokazale trend upadanja. Avtorji
poudarjajo, da spremembe niso linearne, temvec kaZejo
kompleksno prepletanje bioloskih, okoljskih in druzbenih
dejavnikov, vklju¢no z zmanjSevanjem spontane telesne
dejavnosti in s spremembami nacina preZivljanja prostega
Casa (Sember idr., 2023).

Se izrazitej$o sliko neenakosti razkriva raziskava Martinka
in sodelavcev (2024), ki je na podlagi vec kot tridesetih
let neprekinjenega spremljanja skoraj celotne populacije
slovenskih otrok (7-15 let) ugotavljala trende telesne
pripravijenosti glede na telesno teZo. Rezultati so
pokazali, da so bile razlike v telesni pripravljenosti med
otroki z normalno telesno tezo in tistimi s prekomerno
telesno maso ali z debelostjo prisotne Ze ob zacetku
spremljanja, vendar so se v treh desetletjih Se povecale.
Najvecje razlike so se pojavile pri misicni moci, hitrosti in
vzdrizljivosti. Kljub dolocenim izboljSavam splosne telesne
pripravljenosti v zadnjem desetletju otroci s prekomerno
telesno maso niso dosegli primerljivega napredka, kar
kaZe na poglabljanje zdravstvenih in gibalnih neenakosti
(Martinko idr., 2024).

Podobne trende potrjuje tudi obsezen mednarodni
pregled raziskav o telesni dejavnostiin motori¢nem razvoju
otrok in mladostnikov, ki izpostavlja, da se v Stevilnih
drZavah opazata stagnacija ali upad klju¢nih komponent
telesne  pripravljenosti, zlasti  kardiorespiratorne
vzdrizljivosti, misSi¢ne modi in gibljivosti (D’Anna idr., 2024).
Avtorji poudarjajo, da je telesna pripravljenost mocan
napovednik sploSnega zdravja, kognitivnega delovanja in
dolgorocne telesne dejavnosti, zato so negativni trendi
pomemben javnozdravstveni problem. Hkrati opozarjajo
na pomanjkanje standardiziranih sistemov spremljanja,
kar oteZuje primerjavo podatkov med drzavami in
¢asovnimi obdobji.

Skupne ugotovitve vseh treh virov kaZejo, da se telesna
in gibalna pripravljenost otrok razvija neenakomerno, pri
¢emer so posebej ranljive skupine otroci z niZjo ravnjo
telesne dejavnosti in tisti s prekomerno telesno maso.
Dolgorocni trendi kazejo na potrebo po sistematicnih,
zgodnjihin vkljucujocih pristopih k spodbujanju gibanja, pri
¢emer ima Solski sistem klju¢no vlogo. Redno, kakovostno
in strokovno vodeno spremljanje telesne pripravljenosti
ter ciljno usmerjene intervencije v Solskem okolju so eni
najpomembnejsih mehanizmov zmanjsSevanja gibalnih
in zdravstvenih neenakosti ter spodbujanja trajnega
aktivnega Zivljenjskega sloga (Sember idr., 2023; Martinko
idr., 2024; D’Anna idr., 2024).
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Glavno vprasanje je, ali bi medpredmetno povezovanje
Sporta in naravoslovja oziroma vkljucevanje teorije o
¢loveskem telesu in njegovem delovanju vplivala na boljso
motivacijo ter izvajanje Sportnih aktivnosti in posledi¢no
prispevala k bolj zdravemu ter aktivnemu Zivljenjskemu
slogu.

POVZETKI RAZISKAV O MEDPREDMETNEM
POVEZOVANJU SPORTA Z NARAVOSLOVJEM

Medpredmetno povezovanje je pomembna didakti¢na
usmeritev sodobnega izobraZevanja, saj omogoca
preseganje tradicionalne predmetne drobitve znanja in
spodbuja celostno razumevanje ucnih vsebin. TakSen
pristop temelji na spoznanju, da ucenci laZje usvajajo
znanje in ga trajneje ohranjajo, ko ga povezujejo z
izkuSnjami iz resni¢nega Zivljenja ter ko lahko novo znanje
osmislijo v razli¢nih kontekstih. Sportna vzgoja ima v tem
okviru posebno vlogo, saj s svojo gibalno, izkustveno
in socialno naravo omogoCa neposredno povezovanje
kognitivnih, gibalnih in afektivnih vidikov u¢enja (Tonnetti
in Lentillon-Kaestner, 2023).

Povezovanje S$porta z naravosloviem je Se posebej
smiselno zaradi Stevilnih vsebinskih stiénih tock, kot so
delovanje c¢loveskega telesa, gibanje, energija, dihanje,
sréno-Zilni sistem, prehrana, Cutila in zdrav Zivljenjski
slog. Naravoslovni pojmi so za ucence pogosto abstraktni
in zahtevni, zato jih lazje razumejo, ko jih lahko poveZejo
z lastnim telesnim dozivljanjem. Gibanje v tem primeru
ni zgolj cilj Sportne vzgoje, temvec didakti¢no sredstvo, s
katerim ucenciskoziizkustvenoucéenje gradijorazumevanje
naravoslovnih procesov (Tonnetti in Lentillon-Kaestner,
2023).

Raziskave kaZejo, da interdisciplinarni pristopi v Sportni
vzgoji pozitivno vplivajo na ucendevo situacijsko
zanimanje, motivacijo in vklju¢enost v ucni proces. Ko
ucenci prepoznajo smiselnostin uporabnost znanja, so bolj
aktivni in zavzeti, kar se kaZe tudi v boljsih uénih rezultatih
(Tonnetti in Lentillon-Kaestner, 2023). Medpredmetno
povezovanje tako ne prispeva le k doseganju ucnih ciljev
pri posameznih predmetih, temvec podpira SirSe vzgojno-
izobraZzevalne cilje, kot so razvoj kriticnega misljenja,
sodelovanja in odgovornega odnosa do lastnega zdravja.

Empiricne raziskave potrjujejo, da je vkljuevanje
naravoslovnih vsebin v Sportne dejavnosti ucinkovita
pedagoska strategija. Boyraz in Serin (2017) sta v svoji
raziskavi pokazala, da lahko poucevanje naravoslovja
skozi gibalne igre in telesno dejavnost pomembno izboljSa
razumevanje znanstvenih pojmov pri osnovnoSolcih.
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Ucenci so skozi gibanje laZzje razumeli procese, povezane
z delovanjem telesa, energijo in zdravjem, hkrati pa so
izkazovali vecje zanimanje za u¢no snov v primerjavi s
tradicionalnim poucevanjem v razredu.

Prakti¢ni modeli, ki jih opisujeta avtorja, zajemajo gibalne
igre, poligone in Stafetne naloge, pri katerih uéenci ob
gibanju resujejo problemska vprasanja ali razmisljajo o
naravoslovnih vsebinah. TakSen pristop omogoca hkratno
uresni¢evanje gibalnih in kognitivnih ciljev ter spodbuja
aktivno ucenje, pri katerem ucenci niso zgolj poslusalci,
temvec aktivni udeleZenci u€nega procesa (Boyraz in
Serin, 2017).

Podoben poudarek na interdisciplinarnem in tematskem
ucenju izpostavlja tudi Hu (2024), ki opozarja, da je
Sportna vzgoja primerno okolje za obravnavo vsebin,
povezanih z zdravjem, s telesnim delovanjem in z dobrim
pocutjem. Avtor poudarja, da tematsko zasnovane
gibalne dejavnosti, ki vsebujejo razlago in refleksijo,
omogocajo globlje razumevanje naravoslovnih konceptov
ter spodbujajo prenos znanja v vsakdanje Zivljenje (Hu,
2024).

Taks$ni modeli so posebej primerni za osnovnoSolsko
okolje, saj omogocajo prilagajanje zahtevnosti nalog,
diferenciacijo pouka in upoStevanje raznolikih ucnih
stilov. Poleg kognitivnega razvoja prispevajo tudi k razvoju
socialnih kompetenc, kot so sodelovanje, komunikacija in
odgovornost, kar dodatno krepi vzgojno vrednost Sportne
vzgoje (Boyraz in Serin, 2017; Hu, 2024).

V slovenskem Solskem prostoru ima medpredmetno
povezovanje dolgo tradicijo in je tudi ena izmed
pomembnih didakti¢nih usmeritev sodobnega
kurikularnega naértovanja. Stemberger (2008) poudarja,
da Sportna vzgoja zaradi svoje prakti¢ne in izkustvene
narave ponuja Stevilne moZnosti povezovanja z
naravoslovjem, Se posebej pri obravnavi vsebin, povezanih
s Cloveskim telesom, z zdravjem in gibanjem. Avtorica
izpostavlja, da takSen nacin dela povecCuje motivacijo
ucencev in omogoca boljSo povezanost znanja, saj ucenci
povezujejo snov z lastnimi izkuSnjami.

Primeri dobre prakse iz slovenskih osnovnih Sol kazejo,
da so gibalne dejavnosti, obogatene z naravoslovnimi
vprasanji ali s problemskimi nalogami, ucinkovita oblika
ponavljanja in utrjevanja uéne snovi. Stafetne igre, gibalni
poligoni in timske naloge omogocajo, da u¢enci obnavljajo
znanje v dinami¢nem in spodbudnem okolju, kar prispeva
k boljSemu razumevanju ter trajnejSemu pomnjenju
vsebin (Stemberger, 2008).
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Medpredmetno povezovanje Sportain naravoslovja je tako
skladno s cilji slovenskega osnovnosolskega izobrazevanja,
saj spodbuja celostni razvoj ucencev, krepi pozitiven
odnos do gibanja in ucenja ter prispeva k razvoju zdravih
7ivljenjskih navad. Sportna vzgoja se v tem kontekstu ne
pojavlja zgolj kot predmet telesne dejavnosti, temvec kot
pomemben pedagoski prostor integracije znanja, vrednot
in izkusenj, ki so klju¢ne za razvoj posameznika.

METODOLOGUA

Namen prispevka je preuciti moznosti medpredmetnega
povezovanja Sporta in naravoslovja v osnovni Soli ter
prikazati, kako lahko ucéenci naravoslovne vsebine,
povezane z delovanjem cloveskega telesa, zdravjem in
gibanjem, usvajajo tudi skozi prakti¢ne gibalne dejavnosti.
Prispevek izhaja iz predpostavke, da lahko izkustveno
ucenje pri pouku Sporta prispeva k boljSemu razumevanju
naravoslovnih pojmov, vecji u¢ni motivaciji in oblikovanju
pozitivnega odnosa do gibanja.

Prispevek temelji na pregledu strokovne in znanstvene
literature ter na analiziizbranih u¢nih ciljev iz u¢nih naértov
za Sport in naravoslovje oziroma naravoslovje in tehniko v
osnovni Soli. Pri pripravi prispevka so bili uporabljeni viri,
ki obravnavajo pomen telesne dejavnosti otrok, gibalne
pismenosti, izkustvenega ucenja, medpredmetnega
povezovanja in povezovanja Sportnih ter naravoslovnih
vsebin v pedagoski praksi.

Literatura je bila izbrana glede na vsebinsko ustreznost,
aktualnost in povezanost z obravnavano temo. Pregledani
so bili viri, ki pojasnjujejo pomen Sporta za celostni
razvoj otrok, opozarjajo na spremembe v telesni
zmogljivosti otrok in predstavljajo didakticne moZnosti
medpredmetnega poucevanja. Posebna pozornost je
bila namenjena virom, ki poudarjajo pomen aktivnega,
izkustvenega in problemsko naravnanega ucenja.

MEDPREDMETNO POVEZOVANIJE V OSNOVNI
Soul

Pri predmetu Naravoslovje lahko najdemo kar nekaj ciljev,
ki jih lahko povezemo s predmetom Sport. Najved teh
najdemo pri tematiki ¢lovek, pri kateri so cilji povezani
s poznavanjem Cloveskega telesa, z zdravo prehrano,
zdravim Zivljenjem, s higieno in podobnim. Te cilje pa lahko
brez tezav implementiramo in poveZzemo s predmetom
Sport. V nadaljevanju nastevamo nekaj smiselnih ciljev,
ki jih najdemo pri predmetu Naravoslovje in jih lahko
medpredmetno povezemo:
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— Ucenec opazuje razlicne oblike gibanja lastnega
telesa in spoznava, da pri tem sodelujejo misice,
kosti in sklepi, ter razvija pozitiven odnos do gibanja.

— Uclenec spoznava funkcijo gibal in pomen
vsakodnevnega gibanja za zdravje ter dobro pocutje.

— Ucenec opazuje lastno dihanje ob izvajanju razlicnih
fizicnih dejavnosti in spoznava zgradbo ter funkcijo
dihanja (izmenjavo plinov kisika in ogljikovega
dioksida).

— Uc&enec meri in primerja sréni utrip v mirovanju in pri
povecani telesni dejavnosti.

— Ucenec spoznava prebavno pot s pomocjo modelov
(kako poteka sprejemanje hrane v prebavila; kako
potuje hrana) in opiSe pomen prehranjevanja
ter razpravlja o pomenu uravnoteZzene in zdrave
prehrane.

— Ucenec spoznava osnovno zgradbo in pomen secil
v organizmu ter razvija zavedanje o pomenu pitja
zadostne koli¢ine vode.

— Ucenec razis¢e pomen Cutil ob izvajanju dejavnosti, s
katerimi skozi izkusnje razvija razumevanje njihovega
delovanja (razume, da draZljaj potuje od Ccutila
prek Zivcev v mozgane). (Ucni nacrt. Osnovna Sola.
Naravoslovje in tehnika, 2025).

V naslednjem koraku si lahko ogledamo dejavnosti, ki
medpredmetno povezujejoSportnovzgojoznaravoslovjem
in s tem izpolnjujejo u¢ne cilje obeh predmetov. Za vsak
prej naveden cilj je navedena ena dejavnost, ki jo lahko
izvedemo pri predmetu Sportna vzgoja.

CILJI IN DEJAVNOSTI:

Cilj:

Ucenec opazuje razliéne oblike gibanja lastnega telesa in
spoznava, da pri tem sodelujejo misice, kosti in sklepi, ter
razvija pozitiven odnos do gibanja.

Dejavnost:

Pri dejavnosti ucdenci skozi raznolike oblike gibanja
zavestno opazujejo gibanje lastnega telesa in spoznavajo,
da gibanje omogoca usklajeno delovanje misic, kosti ter
sklepov. Dejavnost poteka v obliki zaporedja gibalnih nalog,
pri katerih ucenci izmenicno izvajajo hojo, tek, pocepe,
skoke in metanje ter lovljenje Zoge. Med izvajanjem nalog
so ucenci usmerjeni v zaznavanje, kateri deli telesa se
premikajo pri posameznem gibu; kje obcutijo napetost
misic in kateri sklepi omogocajo gibanje. Ucitelj spodbuja
ucence, da se med dejavnostjo za kratek cas ustavijo, se
dotaknejo misic, ki so aktivne pri gibanju, in poimenujejo
sklepe, ki se pri tem upogibajo ali iztegujejo (npr. kolena,
kolki, komolci, ramena).
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S tem ucenci prek lastne gibalne izkusnje povezujejo
teoreti¢na naravoslovna spoznanja o zgradbi in delovanju
telesa s praktiénim gibanjem pri Sportu. Na ta nacin se
poleg razumevanja vloge misic, kosti in sklepov postopno
razvija tudi pozitiven odnos do gibanja, saj ucenci
spoznavajo gibanje kot prijetno, koristno in pomembno za
zdravje.

Cilj:
Ucenec spoznava funkcijo gibal in pomen vsakodnevnega
gibanja za zdravje ter dobro pocutje.

Dejavnost:

V okviru dejavnosti ucenci izvajajo zaporedje zmerno
intenzivnih in dinamicénih gibalnih nalog, kot so hitra hoja,
tek, poskoki, vaje za moc lastnega telesa ter raztezne vaje.
Med gibanjem so usmerjeni v zaznavanje telesnih odzivoy,
kot so pospeseno dihanje, bitje srca, obcutek toplote v
misSicah in spremembe v razpolozZenju. S tem ucenci prek
lastne izkusnje spoznavajo funkcijo gibal in razumejo, da
gibanje omogoca delovanje misic, kosti in sklepov ter
hkrati vpliva na delovanje drugih telesnih sistemov. Pri tem
jim lahko ucitelj postavi nalogo, pri kateri morajo vsak dan
v tednu opraviti vsaj eno Sportno aktivnost, si jo zabelezZiti
in poleg napisati tudi svoje obcutke ter razpolozenje pred
in po vadbi. Ob koncu tedna skupaj pregledajo dosezke
in opiSejo svoja razpolozenja. UcCitelj spodbuja uéence, da
primerjajo svoje pocutje pred in po gibanju ter ugotavljajo,
kako redna telesna dejavnost prispeva k boljSemu
telesnemu in dusevnemu pocutju. Poseben poudarek je
namenjen razumevanju, da Ze vsakodnevne oblike gibanja,
kot so hoja, igra na prostem ali kolesarjenje, pozitivho
vplivajo na zdravje in zmanjSujejo obcutke utrujenosti ali
napetosti. Dejavnost tako omogoca u¢encem, da gibanja
ne dozivljajo le kot Sportne aktivnosti, temvec kot naravno
in nujno telesno potrebo, ki prispeva k ohranjanju
zdravja in dobrega pocutja. Uéenci tako razvijajo zavest
o pomembnosti rednega gibanja in pozitiven odnos do

vvvvv

med naravoslovnimi spoznaniji in cilji Sportne vzgoje.

Cilj:

Ucenec opazuje lastno dihanje ob izvajanju razlicnih
fizicnih dejavnostiin spoznava zgradbo ter funkcijo dihanja
(izmenjavo plinov kisika in ogljikovega dioksida).

Dejavnost:

Po posameznih gibalnih nalogah ucenci za kratek cas
umirijo gibanje in zavestno spremljajo dihanje, pri cemer
polozijo roko na prsni kos ali trebuh ter zaznavajo gibanje
pri vdihu in izdihu. Na ta nacin prek lastne izkuSnje
spoznavajo, da dihanje omogoca izmenjavo plinov, pri
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kateri telo med vdihom sprejema kisik, med izdihom pa
oddaja ogljikov dioksid. Dejavnost omogoca povezovanje
obcutkov, ki jih ucenci zaznavajo med gibanjem, z
osnovnimi naravoslovnimi razlagami o zgradbi in funkciji
dihalnega sistema. Z opazovanjem telesnih odzivov uéenci
razumejo, da se ob vecjem gibalnem naporu poveca
potreba po kisiku, zato se dihanje pospesi in poglobi.
Dejavnost prav tako prispeva k razvoju zavedanja lastnega
telesa in spodbuja pozitiven odnos do gibanja, saj ucenci
spoznavajo, kako usklajeno delujeta gibanje in dihanje pri
zagotavljanju energije ter dobrega pocutja.

Cilj:
Ucenec meri in primerja sréni utrip v mirovanju in pri
povecani telesni dejavnosti.

Dejavnost:

V okviru dejavnosti u€enci najprej v mirovanju izmerijo
lastni sréni utrip s tipanjem pulza na zapestju ali vratu
in Stejejo udarce v dolotenem casovnem intervalu.
Nato izvajajo razlicno intenzivne gibalne naloge, kot so
tek, poskoki ali kratke gibalne igre, ki povecajo telesni
napor. Takoj po koncani dejavnosti znova izmerijo srcni
utrip in primerjajo vrednosti z meritvijo v mirovanju.
Med dejavnostjo so ucenci usmerjeni v opazovanje
sprememb, ki se pojavijo v telesu ob pove¢anem naporu,
zlasti v opazovanje pospesSenega bitja srca in hitrejSega
dihanja. Ucitelj spodbuja razmislek o tem, zakaj se sréni
utrip ob telesni dejavnosti poveca, in pojasni, da srce
s hitrejSim utripom omogoca ucinkovitejsi pretok krvi
ter s tem dovajanje kisika in hranil misSicam. Tako ucenci
povezujejo prakticno izkusnjo pri Sportu z naravoslovnim
razumevanjem delovanja sréno-zilnega sistema. Dejavnost
omogoca ucencem, da prek lastnega telesnega dozivljanja
razumejo pomen sr¢nega utripa kot pokazatelja telesnega
napora in spoznajo, da redna telesna dejavnost pozitivho
vpliva na delovanje srca. Hkrati se razvija zavedanje o
pomembnosti spremljanja telesnih odzivov pri gibanju,
kar prispeva k varnemu in zdravemu izvajanju telesne
dejavnosti ter spodbuja pozitiven odnos do gibanja in
skrbi za lastno zdravje.

Cilj:

Ucenec spoznava prebavno pot s pomocjo modelov (kako
poteka sprejemanje hrane v prebavila; kako potuje hrana)
in opiSe pomen prehranjevanja ter razpravlja o pomenu
uravnotezene in zdrave prehrane.

Dejavnost:

Pri doloéenih tematskih sklopih, kot je na primer
prehrana, je neposredno povezovanje naravoslovnih ciljev
z gibalnimi vajami lahko nekoliko zahtevnejse. V tak$nih
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primerih se kot ucinkovita medpredmetna strategija
izkaze uporaba Stafetnih iger in gibalno-tekmovalnih
dejavnosti, ki omogocajo utrjevanje ter ponavljanje
vsebin, obravnavanih pri predmetu Naravoslovje. Ucenci
lahko v okviru Stafetnega poligona ali gibalne igre ob
uspesno opravljeni nalogi odgovarjajo na vprasanja,
povezana z u¢no snovjo, na primer o sestavi prehranske
piramide, opisu prebavne poti ali znacilnostih zdrave ter
uravnoteZene prehrane in podobno. Na ta nacin se telesna
dejavnost smiselno prepleta s kognitivnim delom ucenja,
saj ucenci obnavljajo znanje v gibalno spodbudnem in
motivacijskem okolju. TakSna oblika dela hkrati spodbuja
sodelovanje v skupini, komunikacijo in medsebojno
podporo, kar prispeva k razvoju socialnih kompetenc.
Ucenci tako skozi aktivno ucenje poglabljajo razumevanje
naravoslovnih vsebin, obenem pa krepijo pozitiven odnos
do gibanja in timskega dela.

Cilj:

Ucenec spoznava osnovno zgradbo in pomen secil v
organizmu ter razvija zavedanje o pomenu pitja zadostne
koli¢ine vode.

Dejavnost:

V sklopu ene izmed koncnih vaj pri uri Sportne vzgoje
ucencem sestavimo visoko intenzivni poligon, s cimer
jih spodbudimo, da zaznavajo telesne odzive, kot so
povecano potenje, obcCutek Zeje in utrujenosti, kar
predstavlja izhodisc¢e za razumevanje vloge vode v telesu.
Ucitelj usmerja ucence k razmisljanju o tem, zakaj telo
med telesno dejavnostjo izgublja tekocino in zakaj jo je
treba nadomescati. Po gibalni dejavnosti se pozornost
usmeri na pomen vode za delovanje organizma; zlasti za
delovanje secil. U¢enci skozi pogovor in navezavo na lastno
izkusnjo razumejo, da secila sodelujejo pri odstranjevanju
odpadnih snovi iz telesa ter uravnavajo koli¢ino vode
v organizmu. Poudarjen je pomen rednega pitja vode,
zlasti pred, med in po telesni dejavnosti, saj zadosten
vnos tekocine omogoca ucinkovito delovanje telesa in
preprecuje dehidracijo. Dejavnost u¢encem omogoca, da
pomena pitja vode ne razumejo zgolj teoreti¢no, temvec
ga povezejo z lastnim gibalnim dozZivljanjem. Na ta nacin
se razvijata zavedanje o skrbi za lastno telo in odgovoren
odnos do hidracije kot pomembnega dela zdravega
Zivljenjskega sloga.

Cilj:

Ucenec raziS¢e pomen Cutil ob izvajanju dejavnosti, s
katerimi skozi izkuSnje razvija razumevanje njihovega
delovanja (razume, da drazljaj potuje od Cutila prek Zivcev
vV moZgane).

ST. 5, SEPTEMBER 2026

Dejavnost:

Ucenci pri dejavnosti izvajajo raznolike gibalne naloge
(slepe misi, premagovanje ovir z zavezanimi ofmi ob
pomoci sosolca idr.), pri katerih so izmeni¢no poudarjena
posamezna cutila, kot so vid, sluh in tip. Ucenci se gibljejo
po prostoru, sledijo zvo¢nim ali vidnim signalom, se
odzivajo na dotik ter izvajajo naloge z zaprtimi ali delno
omejenimi vidnimi informacijami. Med izvajanjem
dejavnosti so ucenci usmerjeni v zaznavanje drazljajev iz
okolja in opazovanje lastnih odzivov nanje. Skozi gibalne
izkusnje raziskujejo, kako cutila zaznavajo draZljaje in
kako se informacije po Zivcih prenasajo v mozgane, kjer
se obdelajo in sproZijo ustrezen gibalni odziv. Ucitelj
spodbuja razmislek o tem, kako se gibanje spremeni,
kadar je delovanje posameznega Cutila omejeno, in kako
pomembno je usklajeno delovanje Ccutil, Zivéevja ter
misic za varno in ucinkovito gibanje. Dejavnost omogoca,
da ucenci abstraktno naravoslovno vsebino o prenosu
draZljajev razumejo prek neposredne izkusnje. S tem
razvijajo zavedanje o delovanju lastnega telesa in pomena
cutil pri vsakodnevnem gibanju ter Sportnih dejavnostih.
Dejavnost hkrati prispeva k razvoju koncentracije,
prostorske orientacije in samozaupanja ter smiselno
povezuje cilje Sportne vzgoje in naravoslovja skozi
izkustveno ucenje.

Ucenci vseh obravnavanih informacij ne usvojijo in si
ne zapomnijo Ze v okviru ene same ure Sportne vzgoje.
Prav te ure so pomembno izhodisce, na katero se lahko
ucitelj pozneje opre in ucence spomni na konkretne
dejavnosti, ki so jih Ze izvajali. S tem se omogocata lazje
obnavljanje in poglabljanje znanja, saj ucenci vsebine
povezujejo z lastnimi izkusnjami, aktivnim sodelovanjem
in dozivljanjem pri gibalnih dejavnostih. TakSen pristop
temelji na izkustvenem ucenju, pri katerem ima ucenec
aktivno vlogo v uénem procesu, kar prispeva k boljSemu
razumevanju in trajnejSemu pomnjenju telesnih funkcij
ter drugih naravoslovnih pojmov. Povezovanje teoreti¢nih
vsebinzgibanjem omogoca, da ucenciznanjane le usvajajo,
temvec ga tudi smiselno povezujejo in uporabljajo v novih
ucnih situacijah.

RAZPRAVA

Diskusija temelji na primerjavi metodoloskih izhodis¢ s
teoreti¢nimi in prakti¢nimi deli prispevka ter na presoji,
v kolik$ni meri so predstavljeni primeri medpredmetnega
povezovanja skladni z ugotovitvami strokovne literature.
Metodoloski del izhaja iz sodobnih didakti¢nih pristopoyv,
ki poudarjajo pomen interdisciplinarnosti, izkustvenega
ucenja in aktivne vloge ucencev v u¢nem procesu, kar se
jasno kaze tudi v celotni zasnovi ¢lanka.
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V teoretiénem uvodu je Sportna vzgoja opredeljena kot
predmet, ki prispeva k celostnemu razvoju ucenca in
presega zgolj gibalno komponento. Ta usmeritev je skladna
z metodoloskimi ugotovitvami, da je Sportna vzgoja
izjemno primeren prostor za interdisciplinarno ucenje, saj
omogoca povezovanje kognitivnih, gibalnih in afektivnih
vidikov ucenja (Tonnetti in Lentillon-Kaestner, 2023).
Predlagane dejavnosti v poglavju o medpredmetnem
povezovanju neposredno udejanjajo ta nacela, saj ucenci
skozi gibanje spoznavajo naravoslovne pojme, povezane
z delovanjem misic, dihanjem, s sréno-Zilnim sistemom,
prehrano in Cutili.

V metodoloskem delu sta poudarjena tudi pomena
situacijskega zanimanja in motivacije, ki se povecata,
ko ucenci razumejo smisel in uporabnost uéne snovi.
To je v preostalem besedilu podprto z izbiro dejavnosti,
ki temeljijo na igri, raziskovanju in lastnem telesnem
dozivljanju. Raziskave potrjujejo, dainterdisciplinarni pouk
v Sportni vzgoji pozitivno vpliva na vkljuéenost uéencev
in njihovo zanimanje za ucenje, kar se kaze tudi v vedji
pripravljenosti za sodelovanje pri gibalnih dejavnostih
(Tonnetti in Lentillon-Kaestner, 2023). Taksen pristop je Se
posebej ucinkovit v osnovnosolskem obdobju, v katerem
je ucenje tesno povezano z izkuSnjo in s Custvenim
dozivljanjem.

Pomembna povezava med metodologijo in teoreti¢nim
delom se kaze tudi pri obravnavi problematike upadanja
gibalne pripravljenosti otrok. Raziskave kaZejo, da se
telesna pripravljenost otrok in mladostnikov dolgoro¢no
slabsa, pri ¢emer so posebej ranljive skupine otrok z
nizjo telesno dejavnostjo in s prekomerno telesno maso
(Sember idr., 2023; Martinko idr., 2024; D’Anna idr.,
2024). Metodoloski del poudarja potrebo po celostnih
in motivacijskih pristopih, kar je v preostalem besedilu
konkretizirano z medpredmetnim povezovanjem Sportne
vzgoje in naravoslovja. TakSen pristop omogoca, da ucenci
gibanja ne dozivljajo zgolj kot obveznosti, temvec kot
smiselno dejavnost, povezano z razumevanjem lastnega
telesa in zdravja.

Metodoloska izhodis¢a, ki jih predstavljata Boyraz in
Serin (2017), se jasno izrazajo v opisanih dejavnostih,
kot so Stafetne igre, gibalni poligoni in naloge, pri katerih
ucenci ob gibanju obnavljajo naravoslovno snov. Avtorja
poudarjata, da poucevanje naravoslovja skozi telesno
dejavnost omogoca boljSe razumevanje znanstvenih
pojmov in vecje zanimanje za u¢no snov, kar je skladno
z ugotovitvami ter s primeri, predstavljenimi v prispevku
(Boyraz in Serin, 2017).
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Prav tako se metodoloski poudarki Huja (2024), ki
izpostavlja pomen tematskega in interdisciplinarnega
ucenja v Sportnivzgoji, kazejo v celotni strukturi prispevka.
Predlagane dejavnosti niso naklju¢ne, temvec tematsko
povezane z naravoslovnimi vsebinami, kar omogoca
poglabljanje znanja in prenos naucenega v vsakdanje
Zivljenje (Hu, 2024). TakSen pristop je skladen tudi s
slovenskimi didakti¢nimi usmeritvami, ki poudarjajo, da
Sportna vzgoja zaradi svoje izkustvene narave omogoca
ucinkovito medpredmetno povezovanje (Stemberger,
2008).

Primerjava metodoloskega dela s preostalim besedilom
kaze visoko stopnjo skladnosti med teorijo in prakso.
Metodologija ne ostaja zgolj na ravni splosnih priporocil,
temvec je podprta s konkretnimi, didakti¢no premisljenimi
primeri, ki so realno izvedljivi v osnovnoSolskem prostoru.
S tem prispevek uspesno povezuje znanstvena spoznanja,
ucne cilje in prakticno pedagosko delo ter tako pomembno
prispeva k obravnavi raziskovanega podrocja.

ZAKLJUCEK

Medpredmetno povezovanje Sportne vzgoje in
naravoslovja se v ¢lanku izkaze kot smiselna, ucinkovita
in sodobna pedagoska usmeritev, ki odgovarja na Stevilne
izzive dana$njega $olskega prostora. Sportna vzgoja se ne
kaZe vec zgolj kot predmet telesne aktivnosti, temvec kot
pomembno ucno okolje, v katerem lahko uéenci razvijajo
razumevanje lastnega telesa, zdravja in pomena gibanja
za kakovost Zivljenja.

Prispevek potrjuje, da izkustveno ucenje, ki temelji
na gibanju, omogoca globlje in trajnejSe usvajanje
naravoslovnih vsebin. Ucenci lazje razumejo abstraktne
pojme, ko jih povezujejo z lastnimi izkuSnjami, kar
prispeva k vecji motivaciji, boljSemu pomnjenju in vedji
odgovornosti do lastnega zdravja. TakSen nacin dela je
Se posebej pomemben v ¢asu, ko se soo¢amo z upadom
gibalne dejavnosti otrok in narascajoCimi zdravstvenimi
tveganiji.

Obsirno predstavljeni primeri dejavnosti dokazujejo, da
je medpredmetno povezovanje izvedljivo v praksi in da
ne zahteva bistvenih organizacijskih sprememb, temvec
predvsem premisljeno nacrtovanje pouka. Klju¢no vlogo
pri tem ima ucitelj, ki s svojim strokovnim znanjem,
z ustvarjalnostjo in razumevanjem ciljev posameznih
predmetov omogoca kakovostno integracijo vsebin.
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Za prihodnost osnovnosSolskega izobrazevanja je
pomembno, da se taksSni pristopi Se naprej razvijajo in
sistemati¢no vkljuujejo v ucni proces. Medpredmetno
povezovanje Sportne vzgoje in naravoslovja ne prispeva
le k boljSim u€nim rezultatom, temvec tudi k oblikovanju
pozitivnega odnosa do gibanja, ucenja in zdravega
Zivljenjskega sloga. S tem Sola izpolnjuje svojo temeljno
nalogo — celostno vzgajati posameznika, ki je telesno
dejaven, razmisljujo€ in odgovoren do sebe ter okolja.
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OD TEKA DO TEKSTA: MEDPREDMETNO POVEZOVANJE
SPORTA IN JEZIKA OD 1. DO 5. RAZREDA OSNOVNE SOLE

Dasa Slatau, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski $tudij, dasa.slatau@student.um.si

Povzetek

Medpredmetno povezovanje ima pozitivne posledice in je velik motivacijski faktor, ki prinasa boljse
ucne rezultate na vseh podrocjih. V prispevku podrobneje obravnavamo povezovanje Sporta in jezika
ter preucujemo, kako vkljucevanje Sportnih dejavnosti vpliva na motivacijo ucencev pri pouku jezika.
Predstavimo tudi nacine, kako vkljuciti Sportne dejavnosti v pouk jezika in katere metode so se izkazale
za najucinkovitejSe pri povezavi teh dveh predmetov. Ker je medpredmetno povezovanje Sporta in
slovenscine v nasem prostoru precej slabo raziskano, smo dodali tudi konkretne primere aktivnosti za
ucence od 1. do 5. razreda, ki jih lahko uporabimo pri poucevaniju, te pa vsebujejo tudi cilje, ki jih uéenci
doseZejo pri njihovem izvajanju. Prispevek ponuja tako teoreti¢no podlago kot konkretne prakti¢ne
primere za ucinkovito vkljuCevanje Sporta v pouk jezika.

Kljucne besede: medpredmetno povezovanje, metode, motivacija, slovenscina, Sport

FROM RUNNING TO TEXT: THE INTERDISCIPLINARY INTEGRATION OF
SPORT AND LANGUAGE FROM 1ST TO 5TH GRADE OF PRIMARY SCHOOL

Dasa Slatau, Elementary education, 1st year, master’s degree, dasa.slatau@student.um.si

Abstract

Interdisciplinary integration has numerous positive effects and serves as a strong motivational factor,
contributing to improved learning outcomes across subject areas. This paper focuses on integrating
physical education and language teaching and examines how the inclusion of physical activities
influences students’ motivation in language classes. We also explore different approaches to integrating
physical activities into language instruction and highlight the methods that have proven most effective
in connecting the two subjects. Since the integration of physical education and Slovenian language
teaching is still relatively under-researched in the Slovenian context, we provide concrete examples of
activities for students in Grades 1 to 5. These examples include clearly defined learning objectives from
both subjects that students can achieve by carrying out the proposed activities. The paper therefore
offers both a theoretical foundation and concrete practical examples for effectively integrating physical
education into language teaching.

Keywords: interdisciplinary integration, methods, motivation, Slovenian language, physical education
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uvoD

Medpredmetno povezovanje je eden klju¢nih didakti¢nih
pristopov v uciteljskem poklicu. Ima ogromno prednostiin
dobrih lastnosti tako za u¢ence kot za ucitelje. U¢encem
omogoca dodatno motivacijo in potencialno boljSe u¢ne
rezultate. Ceprav je na drugih podro¢jih medpredmetno
povezovanje morda mocneje razvito, paimadobre lastnosti
tudi povezovanje predmetov jezika in Sporta. Vklju¢evanje
Sportnih aktivnosti lahko pomembno prispeva k ucenju
jezika, saj zmanjsuje anksioznost, ki lahko nastane ob
ucenju jezika, kot v svoji raziskavi navajata Poyyamozhi in
Balaji (2023).

Obstaja ve¢ metod in nacinov, kako Sport vkljuciti v pouk
jezika. Dva izmed njih predstavljajo Ni Chrdinin idr. (2016)
in Cichy idr. (2022), ki omenjajo vsebinsko ter jezikovno
integrirano ucenje in Eduball. Velja, da so najucinkovitejse
tiste metode, ki upostevajo cilie obeh predmetoy,
zato moramo biti dobro seznanjeni z njimi. Cilji obeh
predmetov so opredeljeni v uc¢nih nacrtih za Sportno
vzgojo in slovenscino (Kovac idr., 2011; Pozanovic Jezersek
idr., 2018).

Povezovanje Sporta z razlicnimi predmeti ima prednosti,
saj ne prispeva le k boljSemu telesnemu zdravju, temvec
tudi k motivaciji in osredotocenosti ucencev. Zato je
pomembno, da smo na tem podrocdju izobrazeni in ga,
kolikor se da, vklju¢ujemo v poucevanje.

Prispevek obravnava tri vidike medpredmetnega
povezovanja jezika in Sporta: motivacijo, vkljucevanje
Sportnih kontekstov in metode povezovanja.

SPORTNE DEJAVNOSTI KOT VIR MOTIVACIJE PRI
POUKU JEZIKA

Motivacija je eden pomembnejsih dejavnikov uspesnega
dela in uéenja pri vsakem predmetu, vkljuéno z ucenjem
jezika. Poyyamozhi in Balaji (2023) ugotavljata, da lahko
vkljuevanje Sportnih aktivnosti v poucevanje jezika
zmanjSuje anksioznost, ki je lahko prisotna pri ucenju
jezika, saj se ucenci ob izvajanju tovrstnih aktivnosti
pocutijo bolj sproscene in so bolj pripravljeni sodelovati.
V svoji raziskavi sta ugotovila, da se tako spretnosti u¢enja
Sportnih vescin kot ucenje jezika razvijajo skozi ciklicen
proces. To pomeni, da se zatne z nekompetentnostjo in
kon¢a z avtomatizirano kompetentnostjo. To ugotovitev
sta potrdila skozi primerjavo faz, v katerih se ucenci ucijo
jezika in Sporta. Ugotovitev potrjuje, da so lahko Sportne
dejavnosti naravno okolje za u¢enje jezika.
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Sportne aktivnosti med poukom ne spodbujajo le boljega
telesnega zdravja, temvec hkrati povecujejo motivacijo za
u€enje in osredotocenost. Pinto-Escalona in Martinez-
de-Quel (2019) v svoiji raziskavi potrjujeta zgornjo trditev
z ugotovitvijo, da Ze deset minut telesne aktivnosti,
povezane z uéno vsebino tiste ure, izboljSa pozornost in
posledi¢no tudi uéni uspeh uéenca.

Gibanje je otrokova bioloSka potreba in usvajanje
jezikovnih struktur je enostavnejse, ko poteka v kontekstu
igre. Bashta in Zalutskaca (2021) s svojih ucnih ur, pri
katerih se medsebojno povezujeta angleséina in Sport,
potrjujeta zgornjo trditev. Njuna pedagoska zasnova
integriranih ur kaze, da se je motivacija za ucenje jezika
povecala, ko je bil uéni proces povezan z gibanjem in igro.

VKLJUCEVANJE SPORTA V POUK JEZIKA

Koncept CLIL (angl. Content and Language Integrated
Learning) ali vsebinsko in jezikovno integrirano ucenje
zagovarja hkratno ucenje vsebine in jezika ter je temelj
vkljuCevanja Sporta v jezikovni pouk (Coyle idr., 2010).
Ni Chrdinin idr. (2016) so izvajali raziskavo na Irskem,
ki je pokazala, da je lahko Sportna vzgoja dobro in
ucinkovito okolje za ucenje jezika, saj omogoca avtenticne
komunikacijske situacije. Avtorji raziskave omenjajo tudi
pomembnost uravnoteZenosti obeh ciljev — Sporta in
jezika —, saj vedno obstaja tveganje, da Sport postane zgolj
sredstvo za jezikovno ucenje, kar pa ni nas cilj. Raziskava
osvetljuje vodilo, da je integracija Sporta in jezika pri
pouku uspesna le, Ce je ucitelj dobro seznanjen s cilji obeh
podrocij in jih zna dobro povezovati med seboj.

Eduball je eden izmed Sportnih kontekstov, skozi katerega
se lahko Sport vkljucuje v u¢ne vsebine jezika. Eduball so
Sportneigre z Zogami, na katerih so ¢rke, Stevilke in simboli.
Ti omogocajo razvijanje tako motori¢nih kot jezikovnih
spretnosti pri u¢encih. Teoreticno ozadje Eduballa temelji
na konceptu, imenovanem embodied cognition ali v
prevodu uteleSena kognicija. Ta narekuje, da so motori¢ne
in jezikovhe mreze v moZganih zelo povezane. Otroci, ki
se jezika ucijo skozi gibanje, dosegajo tudi boljSe rezultate
(Cichy idr., 2022).

V slovenskem pedagoskem prostoru se medpredmetno
povezovanje ne uveljavlja enako kot v nekaterih drugih
izobrazevalnih sistemih. Ucitelji se zavedajo, da je zelo
koristno za ucence in nanje deluje pozitivho, a se ga
izogibajo, saj menijo, da niso dovolj usposobljeni zanj
(Lipavic Ostir, 2024). To pomeni, da je poleg dobrega
poznavanja metod medpredmetnega povezovanja veliko
odvisno tudi od Solske politike in kako ta podpira ter
spodbuja ucitelje pri medpredmetnem povezovanju v
kurikulumu.
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NAJBOLJ UCINKOVITE METODE POVEZOVANJA
SPORTA IN JEZIKA

Raziskave kaZejo, da najucinkovitejSe metode povezovanja
jezika in Sporta dosegajo cilje obeh predmetov. Taksen
pristop je vsebinsko in jezikovno integrirano ucenje.
Omogoca avtenticno rabo jezika v Sportnih kontekstih.
Kljub svoji u€inkovitosti ta pristop zahteva veliko priprave
in nacrtovanja, da se izognemo zanemarjanju Sportnih
cilijev (Ni Chréinin idr., 2016). Poleg vsebinsko in jezikovno
integriranega ucenja (CLIL) je ena izmed ucinkovitih
metod prej omenjeni Eduball. Ta metoda je ucinkovita
zaradi zdruZevanja gibanja in jezikovnih nalog, temelji pa
na nevroznanstvenih spoznanjih, ki povezujejo motori¢ne
in jezikovne mreze mozganov (Cichy idr., 2022).

Turchaninov (2022) opisuje Sportne igre, ki so lahko tudi
uCinkovit pristop k medpredmetnemu povezovanju,
saj spodbujajo veccutno ucenje. To vsebuje vizualno,
avditivno in kinesteti¢éno ucenje, ki povecuje angaziranost
ucencev. Primeri teh iger so sledeci:

Ucenec zastavi soSolcu vprasanje, mu poda Zogo in ta jo
nato ujame ter odgovori.

Eden od ucencev stoji na sredini, drugi si podajajo
Zogo. Pred vsakim metom morajo izgovoriti besedo iz
obravnavane uéne teme. Ce ulenec, ki stoji na sredini,
med tem ujame Zogo, se zamenja z u¢encem ki jo je podal.
Zgoraj opisane igre so bile uporablijene za vadbo
angleskega besedisca. Poleg tega so zajemale tudi gibanje
in sodelovanje ucencey, ki so bili motivirani pri dejavnostih.

METODOLOGIJA

Pri pripravi prispevka je bil uporabljen narativni pregled
literature, saj je bil namen raziskati obstojece raziskave
o medpredmetnem povezovanju jezika in Sporta ter jih
povezati s praktinimi primeri. Narativni pregled literature
je omogocil, da so smo vkljucili v prispevek razlicne
tipe virov. Namen prispevka je bil predstaviti moZznosti
medpredmetnega povezovanja Sporta in jezika oziroma
slovenscéine v prvem in drugem vzgojno-izobraZevalnem
obdobju osnovne 3Sole. Prispevek je osnovan na
predpostavki, da lahko vklju¢evanje gibalnih dejavnosti v
jezikovni pouk poveca motivacijo u¢encey, izbolj$a njihovo
pozornost, spodbuja aktivno sodelovanje in prispeva k
ucinkovitejSemu usvajanju jezikovnih vsebin.

Literatura je bila izbrana na podlagi naslednjih kriterijev:

— Vsebinski ustreznosti:  vkljucili smo vire, ki
obravnavajo medpredmetno povezovanje $porta in
jezika ter didakti¢ne pristope.
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—  Casovni aktualnosti: izbirali smo novej$e vire med
letoma 2016 in 2024. Pri temeljnih konceptih, kot je
CLIL, smo upostevali tudi kaksen starejsi vir.

— Znanstveni verodostojnosti: izbirali smo recenzirane
¢lanke in znanstvene monografije.

— Dostopnosti: vkljuceni so bili viri, ki so v celoti
dostopni in posledicno omogocajo preverljivost
informacij.

Raziskovalni problem

Osrednji raziskovalni problem prispevka je vprasanje, kako
lahko ucitelj v prvem in drugem vzgojno-izobraZevalnem
obdobju osnovne Sole smiselno povezuje cilje Sporta in
slovenscine ter pri tem uporabi gibanje kot didakti¢no
sredstvo za spodbujanje jezikovnega razvoja, motivacije,
pozornosti in aktivnega sodelovanja uéencev. Izhodisce
problema je dejstvo, da je medpredmetno povezovanje
Sporta in jezika v slovenskem osnovnosSolskem prostoru
razmeroma Sibko sistematiéno predstavljeno, ceprav
literatura kaze, da lahko gibalno podprto ucenje pozitivno
vpliva na uc¢encevo vklju¢enost, sprosc¢enost in uspesnost
pri usvajanju jezikovnih vsebin.

Sklepi prispevka so bili izpeljani v treh korakih. Najprej
je potekala analiza dosedanjih raziskayv, sledila je sinteza
ugotovitev, pri ¢emer so bili rezultati raziskav primerjani
in zdruzeni v razlicne sklope. Zadnji korak je obsegal
povezavo s prakso, kjer so bili na podlagi sinteze oblikovani
konkretni primeri aktivnosti, ki vkljuujejo nacela jezika in
Sporta.

PRIMERI AKTIVNOSTI MEDPREDMETNEGA
POVEZOVANJA SPORTA IN SLOVENSCINE

Medpredmetnega povezovanja Sporta in slovenscine
ne zasledimo veliko, kljub temu pa ucinkuje pozitivho
na pridobivanje znanja in ves$¢in obeh predmetov. Pri
oblikovanju predstavljenih primerov smo izhajali tudi
iz ciljev, opredeljenih v u¢nih nacrtih za Sportno vzgojo
in slovenscino (Kovac idr., 2011; Pozanovi¢ Jezersek idr.,
2018). V nadaljevanju so predstavljeni konkretni primeri
aktivnosti od 1. do 5. razreda, s katerimi se uresnicujejo
tako cilji s podrocja Sporta kot slovenscine.
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1. razred

Aktivnost: Govorimo in teCemo

Opis aktivnosti: Po igris€u razporedimo kartoncke s

slicicami(avto, Zogo, peresnico, banano...). Naloga ucencev

je, da tecejo do dolocenega kartoncka in poimenujejo, kaj

je na slicici. Aktivnost lahko nadgradimo tako, da ucenec

iz besede nato tvori Se poved, pove zacetni glas, koncni

glas itd.

Cilji Sporta:

— Ucenci razvijajo osnovne oblike gibanja;

— ucenci vadijo koordinacijo in gibljivost.

Cilji slovenscine:

— Ucenci razvijajo zmoznost
poimenovanja predmetov;

— ucenci tvorijo kratke povedi;

— ucenci prepoznajo zacetni in koncni glas v besedi.

prepoznavanja in

2. razred

Aktivnost: Gibalna pravljica

Opis aktivnosti: Izberemo pravljico, kise nam zdi primerna,
po moznosti taksno, v kateri nastopa vec Zivali. U¢encem
pravljico beremo, oni pa ob doloceni besedi napravijo gib,
ki ga vnaprej dolocimo. Ker v pravljici nastopajo Zivali,
so lahko to besede, pri katerih napravijo gib. Na primer
zajec — naredis poskok; medved — delas velike in pocasne
korake; kaca — plazis po tleh.

Cilji Sporta:

— Ucenci razvijajo osnovne oblike gibanja;

— ucenci se urijo v hitrem odzivanju na draZljaje.
Cilji slovenscine:

— Ucenci poslusajo in razumejo literarno besedilo;
— ucenci razvijajo svoj besedni zaklad.

3. razred

Aktivnost: Navodila za igro

Opis aktivnosti: Ucenci igrajo $portno igro po izbiri. Ce
ta zahteva vec igralcev, lahko vsi igrajo isto ali pa vsak
svojo. Po koncani igri se razdelijo v pare in skupaj skusajo
napisati navodila igre.

Cilji Sporta:

— Ucenci razumejo pravila elementarnih iger.

Cilji slovenscine:

— Ucenci se urijo v pisanju kratkih navodil;

— ucenci uporabljajo zaporedne veznike (najprej,
potem, nato).
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4, razred

Aktivnost: Orientacijski tek

Opis aktivnosti: Uclencem damo zemljevid igrisca,
Solskega parka, dela mesta, kjer je Sola, itd. Razdelijo se v
pare. Eden opisuje pot, ki je prikazana na zemljevidu (zavij
levo, za zabojnikom se obrni na desno in naredi dva koraka
v tisto smer...), drugi ucenec pa sledi navodilom in gre po
poti. Aktivnost lahko prilagodimo zmozZnostim ucencev
(ve¢je obmocje, manjSe obmodcje ..) ali jih dodatno
motiviramo s tekmovanjem.

Cilji Sporta:

— Ucenci se orientirajo v prostoru.

Cilji slovenscine:

— Ucenci uporabljajo prostorske prislove;

— ucenci razvijajo zmozZnosti natanénega opisovanja.

5. razred

Aktivnost: Sportni dnevnik

Opis aktivnosti: Uéencem dolo¢imo c¢asovni okvir (na
primer en teden), v katerem morajo beleZiti vso svojo
Sportno aktivnost v obliki Sportnega dnevnika.

Cilji Sporta:
— Ucenci razumejo pozitivne vidike redne telesne
aktivnosti.

Cilji slovenscine:
— Ucenci znajo pisati porocilo;
— ucenci uporabljajo preteklik.

Vse zgoraj opisane aktivnosti so primerne ne le za tisti
razred, temvec jih lahko s primernimi prilagoditvami
teZavnosti uporabimo tudi v drugih razredih.

V predstavljenih primerih s pomocjo vecje angaziranosti
ucencev, pripravljenosti za sodelovanje, razumevanja
navodil in razvijanja besedi$¢a doseZzemo veccutno ucenje
in povecano aktivacijo mozganskih funkcij. To omogoca
izboljSanje pozornosti in delovnega spomina, kar lahko
vpliva na uspesnost pri jezikovnih nalogah. To dokazujejo
tudi raziskave Hillman idr., (2009) in Pinto-Escalona in
Martinez-de-Quel, (2019).
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ZAKLJUCEK

V prispevku smo se natan¢neje dotaknilimedpredmetnega
povezovanja Sporta in jezika. Ker v naSem prostoru
povezovanje Sporta in slovenscine nitako dobro raziskano,
smo pripravili nekaj prakticnih primerov, ki jih lahko
ucitelji uporabljajo kot izhodiS¢e za nacrtovanje pouka.
Dokazano je, da lahko povezava Sporta in jezika pozitivno
vpliva na doseganje ciljev obeh predmetov, saj deluje
kot motivacijski faktor in spodbuja aktivnost ucencev ter
posledi¢no boljSe razumevanje u¢ne snovi. Pomembno
je, da kot ucitelji ne zapostavljamo medpredmetnega
povezovanja predmetoy, ki na prvi pogled ne sovpadajo,
in ga po najboljSih moceh vklju¢imo v svoje poucevanje,
saj le tako uéencem omogocimo celostno, povezano ter
ucinkovito u¢no izkusnjo.
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POZNAVANJE SLOVENSKE LJUDSKE GLASBE MED
UCENCI 5. RAZREDA - STUDIJA PRIMERA

Katja Kurnik, Razredni pouk, 1. letnik, magistrski Studij, katja.kurnik@student.um.si

Povzetek

V ¢lanku je obravnavana slovenska ljudska glasba kot pomemben del nesnovne kulturne dediscine,
prav tako je poudarjena njena vloga v vzgojno-izobraZzevalnem prostoru. V teoreticnem delu so
opredeljeni ljudska glasba, njene temeljne znacilnosti in regionalna raznolikost ter pomen konteksta
pri njenem razumevanju. Poseben poudarek je namenjen povezavi med ljudsko glasbo, folkloro in
pedagoskim delom, pri cemer se izpostavlja pomen zgodnjega ter starosti primernega seznanjanja
otrok z ljudskim glasbenim in plesnim izroc¢ilom. Na podlagi strokovne literature in raziskav s podrocja
vzgoje je poudarjen pomen pogostejSega stika z ljudsko glasbo pri razvijanju znanja ter odnosa uc¢encev
do kulturne dedis¢ine. Empiri¢ni del raziskave je bil izveden na vzorcu sedemnajstih ucencev enega
oddelka 5. razreda osnovne Sole. Podatki so bili zbrani s spletnim anketnim vprasalnikom, izvedenim
prek spletne platforme 1KA, in s polstrukturiranim intervjujem z ucenci, ki obiskujejo folklorno
dejavnost. Rezultati kaZejo, da ucenci slovensko ljudsko glasbo poznajo predvsem na osnovni ravni,
pri ¢emer se z njo najpogosteje srecujejo v Solskem okolju. Ucenci, vkljuceni v folklorno dejavnost,
izkazujejo vec osebnih izkusenj z ljudsko glasbo in boljse poznavanje nekaterih njenih znacilnosti.

Kljucne besede: kulturna dediscina, ljudska glasba, ljudski instrumenti, ljudsko izrocilo, ljudski plesi

KNOWLEDGE OF SLOVENIAN FOLK MUSIC AMONG FIFTH-GRADE
PUPILS - A CASE STUDY

Katja Kurnik, Elementary education, 1st year, master‘s degree, katja.kurnik@student.um.si

Abstract

This article examines Slovenian folk music as an important element of intangible cultural heritage and
focuses on its role in the educational context. The theoretical part defines folk music, outlines its main
characteristics and regional diversity, and discusses the importance of context in understanding it.
Special emphasis is placed on the connection between folk music, folklore, and educational practice,
highlighting the importance of introducing children to folk musical and dance heritage at an early
age and in an age-appropriate manner. Based on scholarly literature and research in education, the
article emphasises the importance of more frequent exposure to folk music in developing pupils’
knowledge of and attitudes towards cultural heritage. The empirical part of the study was conducted
on a sample of 17 pupils from one fifth-grade class at a primary school. Data were collected via an
online questionnaire administered on the 1KA platform and a semi-structured interview with pupils
who participate in folklore activities. The results indicate that pupils are familiar with Slovenian folk
music mainly at a basic level and that they most frequently encounter it in the school environment.
Pupils involved in folklore activities demonstrate more extensive personal experience with folk music
and a better understanding of some of its characteristics.

Keywords: cultural heritage, Slovenian folk music, folk dances, folk instruments , folk tradition
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uvoD

Slovenska ljudska glasba je pomemben del slovenske
kulturne in nesnovne kulturne dedis¢ine ter pomemben
element nacionalne identitete.

Skozi stoletja se je prenasala iz roda v rod in ¢loveka
spremljala ob razliénih priloZznostih, kot so prazniki, Sege
in navade, poroke, veselice, sejmi ter druga druzabna
sre¢anja. Poleg glasbene vrednosti ima pomembno
kulturno, zgodovinsko in vzgojno vlogo, saj odraza
nacine Zivljenja, druzbene odnose in kulturne znacilnosti
skupnosti (Cvetko, 1997).

Kot del folklore je tesno povezana tudi z ljudskim plesom,
s tradicionalnimi glasbili, z noSo in drugimi elementi
ljudskega izrocila, ki skupaj oblikujejo bogato kulturno
dediscino slovenskega prostora.

V sodobni druzbi je polozaj slovenske ljudske glasbe
drugacen kot nekoc. Zaradi vpliva globalizacije, mnozi¢nih
medijev in sodobnih glasbenih zvrsti imajo otroci in
mladostniki z ljudskim glasbenim izrocilom vse manj
neposrednih stikov. Ljudska glasba se danes pogosto
ohranja predvsem v okviru folklornih skupin, kulturnih
drustev, razliénih prireditev in vzgojno-izobrazevalnih
ustanov. Prav zato ima osnovna Sola pomembno
odgovornost pri ohranjanju in posredovanju znanja
o slovenski glasbeni dedis¢ini, saj u¢encem omogoca
spoznavanje ljudskih pesmi, plesov, glasbil ter njihovega
kulturnega pomena.

Ceprav uéni naérti vkljucujejo vsebine slovenske ljudske
glasbe, ostaja vprasanje, v koliksni meri ucenci te
vsebine dejansko poznajo, kakSen odnos imajo do njih
in kako pogosto se z njimi srecujejo tudi zunaj Solskega
okolja. Razumevanje njihovega znanja in odnosa do
ljudske glasbe je pomembno za nacrtovanje kakovostnih
pedagoskih pristopov, ki bi prispevali k uinkovitejSemu
ohranjanju slovenske kulturne dedis¢ine ter razvijanju
kulturne identitete mladih.

Namen raziskave je bil ugotoviti, kako dobro ucenci
5. razreda poznajo slovensko ljudsko glasbo, kaksen
odnos imajo do nje in kateri dejavniki so lahko povezani
z njihovim poznavanjem, zanimanjem ter odnosom do
slovenske ljudske glasbe. Posebna pozornost je bila
namenjena povezavi med vklju¢evanjem v folklorno
dejavnost, znanjem in odnosom ucencev do slovenske
ljudske glasbe.
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Raziskava temelji na kombinaciji anketnega vprasalnika
in polstrukturiranega intervjuja, s katerima smo Zeleli
pridobiti celovitejSi vpogled v izkusnje ucencev ter
oblikovati priporocila za nadaljnje vkljucevanje slovenske
ljudske glasbe v vzgojno-izobrazZevalni proces.

SLOVENSKA LJUDSKA GLASBA KOT DEL
KULTURNE DEDISCINE

Ljudska glasba je del SirSe ljudske oziroma folklorne
dediscine in je tesno povezana z vsakdanjim Zivljenjem
skupnosti, z njenimi obicaji, s praznovanji in z vrednotami.
V etnomuzikologiji jo pogosto opredeljujejo kot glasbo,
ki se prenasa ustno iz roda v rod, pri ¢emer se skozi
Cas nenehno spreminja, variira in prilagaja potrebam
skupnosti (Kunej, 2008).

Pri tem se pogosto izpostavljajo trije kljucni elementi:
kontinuiteta z izroCilom preteklosti, stalno variiranje in
prilagajanje ter izbor skupnosti, ki odloca, katere pesmi in
prakse se obdrZijo v repertoarju (Strajnar, 1990).

Etnomuzikologija kot veda preucuje glasbo v njenem
kulturnem kontekstu —ne le kot zvok, temvec kot druzbeno
in simbolno prakso, povezano z obredi, navadami in
identiteto skupnosti (Kunej, 2008). Ljudska glasba je tako
razumljena kot Ziv proces, v katerem odloca, kaj ostaja
del njenega izrocila. Ljudska glasba v sodobnosti pogosto
sobiva z narodnozabavno in popularno glasbo ter se
prepleta z njima, kar oteZuje ostro mejo med »ljudsko« in
»neljudsko« glasbo (Strajnar, 1990).

Poleg glasbenih znacilnosti je pomemben tudi besedilni
vidik ljudskih pesmi. Besedila pogosto obravnavajo
teme, kot so ljubezen, delo, narava, druZinski odnosi,
vojna, socialne razlike in vera. Skozi pripovedne pesmi se
prenasajo tudi zgodovinski spomini in kolektivne izkusnje,
vCasih v idealizirani ali simbolni obliki. Ljudska pesem je
bila zato eden klju¢nih nacinov, kako je skupnost razumela
svet in ga razlagala mlajSim generacijam (Strajnar, 1990).

SLOVENSKA LJUDSKA GLASBA IN NJENE
ZNACILNOSTI

Opredelitev »slovenske ljudske glasbe« je zahtevna, saj
zajema glasbo, ki je nastajala in se ohranja na slovenskem
ozemlju, obenem pa je bila vedno v stiku z glasbenimi
tradicijami sosednjih narodov (Strajnar, 1990).
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V slovensko ljudsko glasbeno dedis¢ino uvrs¢amo razli¢ne
pesemske in plesne zvrsti, ki so tradicionalno povezane
z letnim krogom (npr. boZi¢no-novoletnim izrocilom,
pustom, Zetvijo), z Zivljenjskim krogom posameznika
(rojstvom, s poroko, smrtjo) ter z delovnimi opravili (t. i.
delovne pesmi) (Strajnar, 1990). Glasbo pogosto spremljajo
znacilni tradicionalni instrumenti, kot so lonceni bas,
razliéne vrste godal, diatoni¢na harmonika, piscali, citre
in druga glasbila, ki se danes pojavljajo kot prepoznavni
simboli slovenske ljudske glasbe (Kunej, 2008).

Slovenska ljudska glasba se med posameznimi slovenskimi
pokrajinami razlikuje po svojih glasbenih in izvajalskih
znacilnostih. Regionalne posebnosti se kazejo v melodiki,
ritmu, nacinu petja in razlicnih oblikah ljudskega plesa.
Zgodnji zvocni zapisi slovenske ljudske glasbe imajo
veliko dokumentarno vrednost, saj so pomemben vir
raziskovanja in ohranjanja ljudskega glasbenega izrocila
(Kunej, 2008).

Strajnar (1990) poudarja, da zacetka slovenskega ljudskega
glasbenega izro¢ila ne moremo natanc¢no casovno
zamejiti, saj so na danasnjem slovenskem prostoru Ziveli
razlicni narodi in kulture, ki so imeli medsebojni vpliv ter
so se prepletali. Slovenska ljudska glasba je zato rezultat
dolgotrajnega zgodovinskega procesa, v katerem so se
oblikovale specificne melodike, ritmi in oblike, hkrati pa je
ohranila tudi Stevilne panonske, alpske ter mediteranske
vplive.

Pomemben del slovenske ljudske glasbe je tudi ljudska
plesna glasba, povezana z razliénimi tipi plesov, kot so
SotiS, mazurka, valcek, polka, kolo in razlicne lokalne
oblike parnih ter kroznih plesov. Register nesnovne
kulturne dedis¢ine med drugim vsebuje tudi posamezne
plesne enote, kot sta Samarjanka in sotis, ki ju spremljajo
specificne melodije ter plesne strukture. Med pomembne
znacilnosti slovenske ljudske glasbe spadajo tudi razlicne
lestvicne posebnosti, ritmicne strukture in funkcijska
povezanost z gibanjem ter plesom. Povezava med glasbo
in plesom omogoca celostno dozivljanje izrocila, kar je Se
posebej pomembno pri delu z otroki (Tratnjek, 2021).

LJUDSKA GLASBA, FOLKLORA IN NESNOVNA
KULTURNA DEDISCINA

Ljudska glasba je del SirSega pojma folklore, ki zajema
pripovedno izrocilo, obicaje, plese, oblacilno kulturo,
obrede in druge oblike tradicionalne kulture. V slovenskem
prostoru se folklora pogosto kaZze skozi delovanje
folklornih skupin, ki na odru poustvarjajo tradicionalne
pesmi, plese in nose ter jih prilagajajo sodobnemu odru in
publiki (Kunej, 2008; Strajnar, 1990).
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Na ravni kulturne politike se ljudska glasba umesca v
koncept nesnovne kulturne dedis¢ine. Ministrstvo za
kulturo Republike Slovenije (2024) nesnovno kulturno
dedis¢ino opredeljuje kot prakse, predstavitve, izraze,
znanja in vescine, ki jih skupnosti ter posamezniki
prenasajo iz roda v rod in jih nenehno prakticirajo kot
odziv na svoje okolje, naravo ter zgodovino. V Sloveniji se
te prakse beleZijo v Registru nesnovne kulturne dediscine,
ki ga vodi Ministrstvo za kulturo; v njem so zavedeni tudi
Stevilni elementi glasbenega in plesnega izrocila, kot so
pritrkavanje ter razli¢ni lokalni obicaji z glasbo in s plesom
(Ministrstvo za kulturo Republike Slovenije, 2024).

Zadnja leta se pomembno razvijajo projekti, ki ples
in glasbeno-plesno izroCilo obravnavajo kot Zivo
dedis¢ino. Med njimi je mednarodni projekt Ples kot
nesnovna kulturna dediscina: novi modeli omogoclanja
participativnih plesnih dogodkov, ki razvijajo inovativne
metode in prostore za participativne oblike plesnega
izroCila ter poudarjajo vlogo nosilcev dedis¢ine pri
soustvarjanju vsebin (Slovenski etnografski muzej, 2023).

Folklora kot SirSi pojem zajema besedno, glasbeno,
plesno, gledalisko in materialno izrocilo, ki se prenasa
med generacijami in ga skupnosti prepoznavajo kot
svoje. Ljudska glasba znotraj tega sistema ne nastopa
samostojno, temvec je prepletena z drugimi elementi
— npr. z ljudskim plesom, noSo, obicaji in navadami
ob praznikih. Folklorne skupine, ki danes delujejo po
Sloveniji, praviloma zdruZujejo vse te elemente in jih
predstavljajo na odru v obliki folklornih programov, ki so
hkrati poustvarjanje in stilizacija tradicije.

Koncept nesnovne kulturne dediscine (angl. intangible
cultural heritage), kot ga opredeljuje UNESCO (2003),
poudarja vidik Zivosti in prenasanja dedis¢ine; pomembno
ni le ohranjanje tradicionalnih oblik, temve¢ tudi njihovo
nadaljnje izvajanje, prenasanje in poustvarjanje v
skupnostih. Nesnovna kulturna dedis¢ina zajema prakse,
predstave, izraze, znanja in vescine ter z njimi povezane
predmete in kulturne prostore, ki jih skupnosti, skupine
ter posamezniki prepoznavajo kot del svoje kulturne
dedis¢ine. Dedis¢ina se prenasa iz roda v rod in se v odzivu
na okolje, zgodovino ter druzbene spremembe nenehno
poustvarja (UNESCO, 2003).
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VLOGA LJUDSKE GLASBE NEKOC IN DANES V
SODOBNI DRUZBI

Z vidika druzboslovja in humanistike ima slovenska ljudska
glasba pomembno vlogo pri oblikovanju ter izrazanju
nacionalne identitete. V obdobju narodnega prebujenja v
19. stoletju so slovenskiizobrazenciin kulturniki v ljudskem
izroCilu prepoznavali pomemben vir narodne identitete,
zbiranje in objavljanje ljudskih pesmi pa sta prispevala h
krepitvi narodne zavesti. Ljudska glasba je tako postajala
pomemben element oblikovanja slovenske nacionalne
identitete, zlasti v okviru kulturnih in druzbenih procesov
v vecnacionalni Avstro-Ogrski (Cvetko, 1997; Granda,
2006).

Strajnar (1990) opozarja, da je bila prav ljudska glasba
pogosto uporabljena kot simbol »slovenskostic — na
prireditvah, pomembnih politicnih dogodkih in slavjih.
Podoben pomen ima tudi danes: slovenske ljudske pesmi
in plesi so pogosto del kulturnih programov ob drzavnih
praznikih, protokolarnih dogodkih ter predstavitvah
Slovenije v tujini (npr. ob nastopih folklornih skupin, etno
glasbenih zasedb, predstavitvah na sejmih in festivalih).

Sodobne raziskave in razprave opozarajo, da se vloga
tradicionalne ljudske glasbe in plesnih godcev v 20.
stoletju pomembno spremeni; del tradicionalnih funkcij
prevzameta narodnozabavna in popularna glasba, ki sta
danes veliko bolj prisotni na druzbenih dogodkih (Strajnar,
1990; Kunej, 2008). To pomeni, da imajo mladi pogosto
manj neposrednih izkusenj z izvirno ljudsko plesno glasbo
in z dolocenimi starejSimi plesnimi oblikami, ki so bile
nekoc¢ del vsakdanjega Zivljenja lokalnih skupnosti.

Kljub temu pa slovenska ljudska glasba ostaja pomemben
simbol narodne identitete in del prepoznavne kulturne
podobe Slovenije. Poudarja se, da ohranjanje in
posredovanje ljudske glasbe ter plesa prispevata k
razvijanju narodne zavesti, obcutka pripadnosti in
zgodovinske kontinuitete (Kunej, 2008; ZVKDS, 2024). Zato
je Se posebej pomembno, da se z ljudsko glasbo srecujejo
tudi otroci in mladostniki, ki so in bodo prihodnji nosilci
kulturne dedis¢ine.

V sodobni druzbi prevladuje medijsko posredovana
glasba — po radiu, televiziji, spletnih platformah, pretoc¢nih
storitvah — kar mocno vpliva na glasbeni okus in navade
mladih.
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Popularna glasba, ki jo ponujajo mediji, je pogosto
povezana z globalno razsirjenimi glasbenimi vzorci, kot so
angleski jezik in zvrsti popa, rocka ter hip-hopa. V takSnem
okolju solahko lokalne glasbene tradicije manjneposredno
prisotne v vsakdanjem Zivljenju mladih. Ljudska glasba,
kot so petje s starimi starsi, obisk folklornih prireditev
ali obisk etnografskih muzejev, je zato lahko mlajsim
generacijam manj blizu, zlasti ¢e z njo nimajo neposrednih
izkusenj. Raziskave sicer kazejo, da mladi ljudsko glasbo in
pesem Se vedno razmeroma dobro poznajo, vendar se z
njima pogosto srecujejo tudi prek sodobnih interpretacij
ter priredb (Jakop, 2005).

Po drugi strani se je v drugi polovici 20. stoletja v Sloveniji
zaCelo razvijati gibanje ponovnega oZivljanja oziroma folk
revival ljudske glasbe, ki se je od poznih sedemdesetih
let naprej izraziteje razvijalo tudi pri nas. Pri tem so
posamezne skupine ljudsko glasbo poustvarjale na
tradicionalen nacin, druge pa so jo povezovale z novimi
glasbenimi pristopi in vplivi drugih glasbenih zvrsti. Ljudska
glasba se je tako zacela pojavljati tudi v novih druzbenih in
umetniskih kontekstih, pri ¢emer so izvajalci tradicionalno
glasbeno gradivo prilagajali sodobnim nac¢inom izvajanja
(Kunej, 2025).

Pomembno vprasanje je tudi vprasanje identitete: ali
mladi slovensko ljudsko glasbo dozZivljajo kot del svoje
identitete ali jo vidijo kot nekaj »tujega« in oddaljenega.
Raziskave na podrocju kulturne dedis¢ine poudarjajo,
da je obcutek pripadnosti kulturi in skupnosti pogojen
tudi s tem, v koliksni meri mladi prepoznajo »svoje«
elemente v okolju — jezik, obicaje, glasbo, prostore,
zgodovinske pripovedi (ZVKDS, 2024). Ce se v javnem
prostoru pojavljajo predvsem globalne kulturne oblike, je
motivacija za spoznavanje ljudske glasbe lahko manjsa.

SLOVENSKA LJUDSKA GLASBA V VZGOJI IN
IZOBRAZEVANJU

Slovenska ljudska glasba ima v Solskem sistemu velik
potencial, saj ucencem ne posreduje le glasbenega
znanja, kot so razvoj melodi¢nih, ritmicnih in vokalnih
spretnosti, temvec¢ tudi pomemben kulturno-zgodovinski
kontekst ter obcutek pripadnosti skupnosti. U¢ni nacrti
poudarjajo pomen vkljuevanja slovenskih ljudskih pesmi,
plesov in glasbil v pouk glasbene vzgoje ter v razli¢ne
dneve dejavnosti in projektno delo (Ucni nacrt. Osnovna
sola. Glasbena vzgoja, 2011; Ucni nacrt. Osnovna Sola.
Glasbena umetnost, 2025). Pregled Ucnega nacrta za
glasbeno vzgojo iz leta 2011 kaZe, da je folklora Ze od
prvega razreda sistemati¢no vklju¢ena kot obvezni del
glasbenih dejavnosti.
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Ucenci redno pojejo slovenske ljudske pesmi, poslusajo
ljudsko glasbo, spoznavajo in uporabljajo ljudska glasbila
ter izvajajo rajalne igre in slovenske ljudske plese (Ucni
nacrt. Osnovna sola. Glasbena vzgoja, 2011).

V cetrtem in petem razredu se obvezno pojavita tudi
instrumentalno izvajanje ljudskih plesov ter spoznavanje
slovenske glasbene dediscine po posameznih pokrajinah,
kar u¢nemu nacrtu daje izrazito kulturolo$ko in identitetno
razseznost. Folklorne vsebine so natan¢no razporejene in
so pomemben del glasbenega razvoja ucencev v prvem
in drugem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju (Ucni nacrt.
Osnovna Sola. Glasbena vzgoja, 2011).

Prenovljeni UcCni nacrt za glasbeno umetnost iz leta
2025 folkloro ohranja, vendar jo vkljucuje bolj splosno.
Slovenska ljudska glasba, ljudski ples, ljudski godci in
ljudska glasbila so navedeni predvsem kot strokovni pojmi,
ki jih morajo ucenci poznati, ter se pojavljajo v splosno
zastavljenih ciljih, kot je na primer poglabljanje znanja o
slovenski ljudski glasbeni dediscini (Ucni nacrt. Osnovna
Sola. Glasbena umetnost, 2025).

Ucninacdrtizleta 2025 ne dolo¢a vec natan¢ne razporeditve
folklornih vsebin po posameznih razredih, temvec vedji
del njihovega vkljucevanja prepusca avtonomiji ucitelja.
Ta lahko glede na lokalno okolje in interese ucencev po
lastni strokovni presoji vkljuuje ljudske pesmi, glasbila
ali plesne dejavnosti. Poudarek je predvsem na splosni
kulturni identiteti in manj na konkretnih, obveznih
folklornih praksah. Ljudski ples in posamezna ljudska
glasbila niso ve¢ opredeljeni kot obvezne vsebine v
razredih od prvega do petega, kot je to dolocal u¢ni nacrt
iz leta 2011, temvec so v prenovljenem u¢nem nacrtu iz
leta 2025 vklju€eni v SirSe zasnovane cilje in tematske
sklope (Ucni nacrt. Osnovna Sola. Glasbena vzgoja, 2011;
UcCni nacrt. Osnovna Sola. Glasbena umetnost, 2025).

Oba ucna nadrta izkazujeta zavedanje o pomenu
slovenske glasbene dedis¢ine v osnovnoSolskem
izobraZzevanju. Vendar je v u¢nem nacrtu iz leta 2011 ta
dediscina vkljucena neposredno, sistematic¢no in z jasno
dolocenimi obveznimi dejavnostmi za u¢ence, medtem ko
je v uénem nacrtu iz leta 2025 obravnavana bolj splosno,
z vecjim poudarkom na pojmovnem razumevanju ter
manj na obvezni izvajalski praksi. U¢ni nacrt iz leta 2011
tako folklori namenja mocnejsi, jasnejsi in bolj zavezujoc
poudarek, medtem ko prenovljeni u¢ni nacrt iz leta 2025
folklorne vsebine ohranja, vendar jih posplosuje ter v
vecji meri prepusca strokovni presoji uitelja (Uc¢ni nacrt.
Osnovna sola. Glasbena vzgoja, 2011; Ucni nacrt. Osnovna
Sola. Glasbena umetnost, 2025).
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Raziskave s podrocja glasbene pedagogike in folklorne
dejavnosti v Solah kaZejo, da strokovni delavci folkloro
pogosto  prepoznavajo kot pomemben  vzgojno-
izobrazZevalni element, vendar je njena dejanska prisotnost
pri pouku omejena zaradi Casovnih in organizacijskih
razlogov (Kovaci¢ in Cernela, 2021). To odpira vprasanje, v
koliksni meri uc¢enci vsebine, povezane s slovensko ljudsko
glasbo, resnicno poznajo in doZivljajo kot del lastne
identitete ter kaksen je njihov odnos do teh vsebin.

Raziskave s podrocja folklorne dejavnosti poudarjajo
pomen zgodnjega in ustreznega seznanjanja otrok z
ljudskim glasbenim ter plesnim izro¢ilom. Tratnjek (2021)
izpostavlja, da sta pri delu z otroki nujna prilagoditev
vsebin njihovi starosti in zmoZnostim ter povezovanje
glasbe, plesa in izkustvenega ucenja. Podobno Kotar
(2021) ugotavlja, da pogostejsi stik z ljudskim izrocilom
pozitivno vpliva na znanje, razumevanje in odnos otrok do
kulturne dediscine.

Slovenska ljudska glasba je torej pomemben del slovenske
nesnovne kulturne dediscine, ki jo etnomuzikoloske
in folkloristicne raziskave razumejo kot dinamicen
proces, tesno povezan z identiteto skupnosti (Kunej,
2008; Strajnar, 1990). Sodobne druzbene spremembe
prispevajo k zmanjSevanju neposrednega stika mladih z
izvirno ljudsko glasbo in plesom, medtem ko je prisotnost
teh vsebin v Solskem okolju pogosto omejena (Kovacic in
Cernela, 2021; ZVKDS, 2024).

METODOLOGUA

Cilji raziskave

Raziskava je bila zasnovana kot Studija primera s
kombinacijo kvantitativnega in kvalitativnega pristopa.
S kvantitativnim pristopom smo z uporabo anketnega
vprasalnika pridobili podatke o ravni znanja ucencev 5.
razreda o slovenski ljudski glasbi, njihovem odnosu do
nje in zanimanju zanjo. S kvalitativnim pristopom smo
s polstrukturiranim intervjujem pridobili podrobnejsi
vpogled v izkusnje in poglede ucencev na slovensko
ljudsko glasbo. Namen raziskave je bil prepoznati klju¢ne
vire in dejavnike, ki so lahko povezani s poznavanjem in
z zanimanjem ucencev za slovensko ljudsko glasbo, ter
na podlagi ugotovitev oblikovati prakticne predloge in
priporocila za Solske dejavnosti, ki bi lahko prispevale k
vefjemu poznavanju ter zanimanju za slovensko ljudsko
glasbo.
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Raziskovalna vprasanja

Skladno z zastavljeno problematiko in s cilji Studije
primera smo oblikovali naslednja raziskovalna vprasanja:
Kako dobro ucenci 5. razreda poznajo osnovne znacilnosti
ljudske glasbe (npr. instrumente, plesne izraze, znane
pesmi)?; Kaksen je odnos ucencev do slovenske ljudske
glasbe in kako pogosto so v stiku z njo (v Soli, doma, prek
medijev)?; in Ali obstaja povezava med izpostavljenostjo
(npr. folklornim dejavnostim, poslusanju ljudske glasbe v
prostem casu itd.) ter stopnjo znanja oziroma pozitivnim
odnosom do ljudske glasbe?

Merski instrumentarij

Kot merska instrumenta smo oblikovali anketni vprasalnik
in polstrukturirani intervju. Raziskava je potekala na eni
izmed mariborskih osnovnih Sol, obravnavani primer pa je
predstavljal en oddelek ucencev 5. razreda. Pred izvedbo
anketnega vprasalnika smo na Solo poslali soglasja za
starSe in po pridobljenih podpisanih soglasjih izvedli
spletno anketo med poukom v racunalniski ucilnici.
Anketa je bila izvedena s pomocjo spletne platforme
1KA (EnKlikAnketa). Pri vprasanjih, ki so merila odnos in
zanimanje ucencev do slovenske ljudske glasbe, je bila
uporabljena petstopenjska merska lestvica od 1 do 5, pri
c¢emer je 1 pomenila »sploh ne maramg, 2 »ne maramg, 3
»hiti maram niti ne maram, 4 »rad/-a« in 5 »zelo rad/-a«.

Po konc¢anem resSevanju spletnega anketnega vprasalnika
smo izvedli Se polstrukturirani intervju s tistimi ucenci,
ki obiskujejo folklorne dejavnosti na Soli ali zunaj nje.
Namen intervjuja je bil dopolniti podatke, pridobljene z
anketnim vprasalnikom, in pridobiti podrobnejsi vpogled v
izkusnje ter poglede ucencev na slovensko ljudsko glasbo.
Ucencem smo zastavili vprasanja: »Zakaj rad/-a oziroma
ne rad/-a poslusas slovensko ljudsko glasbo?«; »Kako se ti
zdi, da sodelovanje v folklori ali drugih dejavnostih vpliva
na tvoje poznavanje ljudske glasbe?«; ter »Katera pesem,
ples ali glasbilo se ti zdita najbolj zanimiva in zakaj?«
Odgovore na polstrukturirani intervju smo zvo¢no posneli
in jih nato prepisali.

Podatke, pridobljene z anketnim vprasalnikom, smo
analizirali z opisno statistiko oziroma s frekvencnimi
porazdelitvami. Izjave ucencev, pridobljene s
polstrukturiranim intervjujem, smo analizirali opisno in
jih uporabili kot dopolnilni vir podatkov za poglobitev
razumevanja izkusenj ter pogledov ucencev na slovensko
ljudsko glasbo.

ST. 5, SEPTEMBER 2026

REZULTATI

Opisna frekvencna analiza anketnega
vprasalnika

V raziskavi je sodelovalo 17 ucencev, od tega 9 deckov (53
%) in 8 deklic (47 %). Odgovora »drugo« ni izbral nihce.
Vzorec je po spolu dokaj uravnoteZen, zato lahko rezultate
obravnavamo kot primerljive med obema spoloma.

V nadaljevanju so predstavljena vprasanja in ugotovitve.

1. Kako dobro poznas slovensko ljudsko glasbho?
Rezultati so pokazali, da vecina ucencev (65 %) meni, da
slovensko ljudsko glasbo pozna dobro, 24 % pa zelo dobro.
Manjsi delez ucencev (12 %) meni, da jo pozna slabo
ali sploh ne. Povprec¢na vrednost (3,1) kaze na srednjo
stopnjo poznavanja, kar pomeni, da imajo ué¢enci osnovno
znanje, vendar ne poglobljenega.

2. Katera ljudska glasbila poznas?

Najbolj prepoznavno glasbilo je harmonika, ki jo pozna
kar 94 % ucencev. Sledita tamburica (53 %) in citre (47
%). Med odgovori »drugo« so ucenci navajali tudi violino,
kitaro, ¢elo in oprekelj. Rezultati kaZejo, da ucenci najbolje
poznajo podane odgovore ljudskih glasbil in medijsko
izpostavljena glasbila, ki niso ljudska (razen opreklja).

3. Nastej slovenske ljudske pesmi, ki jih poznas.

Ucenci so najpogosteje navajali pesmi, kot so Marko
skace, Zibensrit, Abraham ima sedem sinov, Na vasi in
Ob bistrem potoku je mlin. Nekateri so odgovorili tudi z
»ne vemg, kar kaZe, da nimajo vsi enakega znanja ali si
naslovov pesmi ne zapomnijo natancno.

4. Nastej slovenske ljudske plese, ki jih poznas.

Veliko ucencev je imelo teZave pri navajanju ljudskih
plesov, saj so pogosto zapisovali, da jih ne poznajo ali se jih
ne spomnijo. Med najpogosteje omenjenimi so bili kolo,
polka in zibensrit. To kaZe na slabSe poznavanje ljudskih
plesov v primerjavi s pesmimi.

5. Kako rad/a poslusas slovensko ljudsko glasbo?

Skoraj polovica ucencev (47 %) je odgovorila, da slovensko
ljudsko glasbo rada poslusa, 35 % pa ne prevec. 18 %
ucencev je odgovorilo, da je sploh ne poslusa. Povprec¢na
vrednost (2,7) kaze na zmerno zanimanje za poslusanje
ljudske glasbe.
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6. Kako pogosto prides v stik z ljudsko glasbo v Soli?

Najvec ucencev (41 %) pride v stik z ljudsko glasbo v 3oli
zelo pogosto, 35 % pa pogosto. Le manjsi delez ucencev
se z njo v Soli srecuje redko ali nikoli. To kaZze, da ima
Sola pomembno vlogo pri spoznavanju slovenske ljudske
glasbe.

7. Kako pogosto prides v stik z ljudsko glasbo doma?

V domacem okolju je stik z ljudsko glasbo precej redkejsi.
Vecina ucencev je odgovorila, da se z njo srecuje redko,
zelo redko ali nikoli. Povprecje (4,7) kaze, da domace
okolje za vecino u¢encev ni pomemben vir ljudske glasbe.

8. Kako pogosto prideS v stik z ljudsko glasbo prek
medijev?

Najpogoste;jsi stik z ljudsko glasbo prek medijev je stran
YouTube, sledijo radio, televizija in splet. Najredkejsi
stik je prek drugih druzbenih omreZij (Instagrama,
Facebooka). Rezultati kaZejo, da imajo sodobni digitalni
mediji pomembno vlogo, vendar ljudska glasba na njih ni
prisotna v veliki meri.

9. Ali obiskujes folklorne dejavnosti?

Le 18 % ucencev obiskuje folklorne dejavnosti, medtem
ko jih 82 % ne obiskuje. Nihce od ucéencev pa ni odgovoril
z »ne veck. To kaze, da se s folklorno dejavnostjo ukvarja
manj kot petina ucencev ali v Soli ali izven nje.

Povzetek pridobljenih rezultatov

Raziskava je bila izvedena med sedemnajstimi ucenci, da
bi ugotovili, kako dobro poznajo slovensko ljudsko glasbo
in kako pogosto prihajajo v stik z njo. Rezultati kazejo,
da ucenci slovensko ljudsko glasbo vecinoma poznajo
srednje dobro, pri ¢emer najbolje prepoznajo harmoniko
kot ljudsko glasbilo. Poznavanje ljudskih pesmi je boljse
kot poznavanje ljudskih plesov, saj je veliko ucencev pri
plesih navajalo, da jih ne poznajo ali se jih ne spomnijo.
Ucenci se z ljudsko glasbo najpogosteje srecujejo v 3oli,
precej redkeje pa doma. Z ljudsko glasbo se prek medijev
srecujejo le obcasno, predvsem prek YouTuba in radia.
Vecina ucencev slovenske ljudske glasbe ne poslusa zelo
pogosto, vendar do nje nima izrazito negativnega odnosa.
Folklorno dejavnost obiskujejo le trije ucenci (priblizno 18
%), kar kaze, da se vecina ucencev z ljudsko glasbo srecuje
predvsem v okviru pouka in ne skozi interesne dejavnosti.
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Pri pregledu anketnih odgovorov treh ucencev, ki
obiskujejo folklorno dejavnost, smo opazili da so v
primerjavi z drugimi soSolci nasteli ve¢ ljudskih pesmi
in plesov ter izrazili vecje zanimanje za folkloro in
slovensko kulturno dedis¢ino. Te ugotovitve lahko v
okviru obravnavanega primera nakazujejo povezavo med
vkljuCevanjem v folklorno dejavnost in poznavanjem
ter zanimanjem za slovensko ljudsko glasbo, vendar jih
zaradi majhnega in lokalno omejenega vzorca ni mogoce
posplosSevati na SirSo populacijo u¢encev. Rezultati Studije
primera tako nakazujejo pomembno vlogo Sole pri
spoznavanju slovenske ljudske glasbe, hkrati pa opozarjajo
tudi na potencialno vlogo interesnih dejavnosti, kot je
folklora. Polstrukturirani intervju je podatke, pridobljene z
anketnim vprasalnikom, dopolnil z odgovori treh ucencey,
ki obiskujejo folklorno dejavnost.

Opisna analiza polstrukturiranega intervjuja

Intervjuji zenim fantom in dvema dekletoma, ki obiskujejo
folklorno dejavnost, dodatno poglabljajo ugotovitve
anketnega vprasalnika in jih dopolnjujejo. Le manjsi delez
ucencev (priblizno 18 %) je navedel, da obiskuje folkloro,
kar se pozna tudi v intervjujih, saj vsi trije sogovorniki
izstopajo po boljSem poznavanju slovenske ljudske glasbe
v primerjavi z vecino uéencey, ki so sodelovali v anketi.
Vsi trije u€enci so poudarili, da radi poslusajo slovensko
ljudsko glasbo, predvsem zato, ker je vesela in ker je
povezana z njihovimi izkusnjami s folklore. To dopolnjuje
anketne rezultate, v sklopu katerih je vecina ucencev
odgovorila, da ljudsko glasbo poslusa rada ali vsaj obcasno,
vendar brez vecjega osebnega stika, ki ga imajo ucenci,
vklju€eni v folklorno dejavnost. Intervjuji nakazujejo, da
ima sodelovanje v folklorni dejavnosti pomembno viogo
pri poznavanju ljudske glasbe. U¢enci navajajo, da zaradi
folklorne dejavnosti poznajo vec ljudskih pesmi, plesov in
glasbil ter da jih lazje prepoznajo tudi v Soli. To dopolnjuje
rezultate ankete, v kateri je vecina u¢encev navedla, dasez
ljudsko glasbo najpogosteje sreCuje prav v Solskem okolju.
Folklorna dejavnost se tako kaze kot mozna nadgradnja
Solskega pouka.

Pri izbiri najzanimivejSih elementov ljudske glasbe
intervjuvanci omenjajo harmoniko, polko in citre, kar
se povezuje z anketnimi rezultati, kjer je bila harmonika
najbolj prepoznano ljudsko glasbilo, citre pa je poznalo
pribliZno polovica ucencev. lzpostavljanje konkretnih
plesov in glasbil kaze na bolj poglobljeno poznavanje
pri intervjuvanih ucencih, saj ucenci, vkljuéeni v anketo,
pogosto niso znali poimenovati ljudskih plesov. Intervjuji
prav tako pokazejo pomen druzinskega okolja, saj dva
ucenca omenjata poslusanje ali ucenje ljudske glasbe
doma (z dedkom, mamo).
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To dopolnjuje anketne rezultate, v katerih je vecina
ucencev navedla, da doma redko prihaja v stik z ljudsko
glasbo, kar pomeni, da so bili intervjuvani ucenci v tem
pogledu izjema. Na podlagi intervjujev in ankete lahko
ugotovimo, da se pri ucencih, ki obiskujejo folklorno
dejavnost, kazejo viSja raven poznavanja, veC osebnih
izkusenj in bolj pozitiven odnos do slovenske ljudske
glasbe. Glede na majhno Stevilo intervjuvancev in zasnovo
Studije primera teh ugotovitev ne moremo posplosevati
na SirSo populacijo u¢encevy, prav tako iz njih ne moremo
sklepati o vzro¢nem vplivu folklorne dejavnosti na njihovo
znanje ali odnos do slovenske ljudske glasbe.

RAZPRAVA

Namen raziskave je bil ugotoviti, kako dobro ucenci 5.
razreda poznajo slovensko ljudsko glasbo, kakSen odnos
imajo do nje in kateri dejavniki imajo pomembno viogo
oziroma so lahko povezani z njihovim poznavanjem
ter zanimanjem. Rezultati anketnega vprasalnika in
polstrukturiranega intervjuja omogocajo primerjavo med
ucenci obravnavanega oddelka in tistimi, ki so z ljudsko
glasbo boljneposredno povezani prek folklorne dejavnosti.
Anketni rezultati so pokazali, da ucenci slovensko ljudsko
glasbo vecinoma poznajo srednje dobro, kar je skladno
z ugotovitvami teoreticnega dela, da je stik z ljudsko
glasbo v sodobnem okolju lahko bolj omejen in pogosto
povezan s Solskim prostorom. U¢enci najbolje prepoznajo
harmoniko, kar lahko poveZzemo z njeno prepoznavnostjo
in pogosto prisotnostjo v narodnozabavni ter ljudski glasbi.
Poznavanje ljudskih pesmi je boljse od poznavanja ljudskih
plesov, kar lahko nakazuje, da je plesna komponenta
ljudskega izrocila pri u¢encih manj poznana oziroma manj
zapomljiva.

Pomembna ugotovitev raziskave je, da se ucenci z ljudsko
glasbo najpogosteje sreCujejo v Soli, precej redkeje pa
doma ali prek medijev. Rezultati na obravnavanem vzorcu
tako nakazujejo pomembno vlogo Sole pri posredovanju
znanja o slovenski glasbeni dedis¢ini, kar je skladno z
ucnimi nacrti in s strokovno literaturo. Rezultati ob enem
kazejo, da domace okolje za vecéino ucencev ne predstavlja
pomembnega vira stika z ljudsko glasbo. Posebej zanimivi
so rezultati, povezani z obiskovanjem folklorne dejavnosti.
Le trije ucenci (18 %) obiskujejo folkloro, pri ¢emer so ti
ucenci v primerjavi z ve¢ino ucencev iz obravnavanega
vzorca izkazovali boljSe poznavanje ljudskih pesmi,
plesov in glasbil ter bolj pozitiven odnos do slovenske
ljudske glasbe. To lahko nakazuje povezavo med vecjo
izpostavljenostjo ljudski glasbi in ravnjo znanja ter
zanimanja zanjo, vendar zaradi majhnega Stevila ucencey,
vkljucenih v folklorno dejavnost, ni mogoce sklepati o
njenem vzro¢nem vplivu.
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To ugotovitev dopolnjujejo intervjuji, v katerih so vsi trije
ucenci, ki obiskujejo folkloro, izrazili pozitiven odnos do
slovenske ljudske glasbe in poudarili, da jim folklorna
dejavnost omogoca laZje razumevanje, prepoznavanje
ter pomnjenje posameznih vsebin. Intervjuji razkrivajo
tudi pomen izkustvenega ucenja, ponavljanja, osebnih
in druzinskih izkusenj (npr. igranja harmonike, plesanja
z druzinskimi ¢lani), kar se v anketnih rezultatih pojavlja
redkeje, vendar je pri posameznih ucencih pomemben
del njihovega stika z ljudsko glasbo. Na podlagi diskusije
lahko ugotovimo, da so rezultati empiri¢nega dela skladni
s teoreti¢nimi izhodis¢i, ki poudarjajo pomen zgodnjega,
rednega in aktivnega stika z ljudsko glasbo. V okviru
obravnavanega primera se folklorna dejavnost kaze kot
pomembna oblika dodatnega stika z ljudsko glasbo, ki je
lahko povezana z boljSim poznavanjem, s pozitivnejsim
odnosom in z vecjim zanimanjem za slovensko ljudsko
glasbeno dedis¢ino. Zaradi majhnega in lokalno
omejenega vzorca teh ugotovitev ni mogoce posplosevati
na SirSo populacijo ucencev.

ZAKLJUCEK

V raziskavi smo ugotavljali, kako dobro ucenci enega
oddelka 5. razreda poznajo slovensko ljudsko glasbo
in kakSen odnos imajo do nje. Na podlagi rezultatov
anketnega vprasalnika in ugotovitev polstrukturiranega
intervjuja znotraj obravnavanega vzorca lahko sklenemo,
da ucenci slovensko ljudsko glasbo poznajo predvsem na
osnovni ravni, pri ¢emer je njihovo znanje neenakomerno
in pogosto omejeno na najbolj prepoznavne elemente,
kot je harmonika. Raziskava je pokazala, da ima Sola
pomembno vlogo pri posredovanju znanja o slovenski
ljudski glasbi, saj se vecdina uencev z njo najpogosteje
sreCuje prav v Solskem okolju. Nasprotno pa domace okolje
in mediji pri vecini u¢encev ne predstavljajo pomembnega
vira pogostejSega stika z ljudsko glasbo, kar je skladno z
ugotovitvami strokovne literature o prisotnosti popularne
ter globalne glasbe v sodobni druzbi.

Posebej pomembna ugotovitev raziskave je, da se pri treh
ucencih, ki obiskujejo folklorno dejavnost, kaZzejo visja
raven poznavanja ljudskih pesmi, plesov in glashil, vecje
zanimanje ter bolj pozitiven odnos do slovenske ljudske
glasbe v primerjaviz vecino drugih u¢encev obravnavanega
vzorca. Ugotovitve intervjujev tako nakazujejo, da ima
folklorna dejavnost pomembno vlogo pri neposrednem
stiku ucencev z ljudsko glasbo. Ucenci so izpostavili
pomen izkustvenega ucenja, plesa, igranja na glasbila,
ponavljanja in povezovanja z druzinskimi izkusnjami pri
njihovem spoznavanju ljudske glasbe.
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Ker so bili v folklorno dejavnost vkljuéeni le trije ucenci,
iz teh ugotovitev ni mogoce sklepati o vzroénem vplivu
folklorne dejavnosti na njihovo znanje ali odnos do ljudske
glasbe.

Na podlagi rezultatov lahko sklenemo, da se v
obravnavanem vzorcu kaze potreba po spodbujanju vec
neposrednih in izkustvenih oblik dela s slovensko ljudsko
glasbo v okviru pouka ter interesnih dejavnosti, kot je
folklora. TakSne oblike dela lahko u¢encem omogocajo ne
le pridobivanje znanja, temvec tudi neposredno dozivljanje
in spoznavanje kulturne dedis¢ine. Ugotovitve raziskave
se tako ujemajo s strokovno literaturo, ki poudarja pomen
zgodnjega, rednega in aktivnega stika z ljudsko glasbo.
Rezultati te Studije primera kazejo, da ima slovenska
ljudska glasba v vzgojno-izobraZevalnem prostoru
pomembno mesto, pri ¢emer je treba zaradi majhnega in
lokalno omejenega vzorca ugotovitve razumeti v okviru
obravnavanega oddelka ter jih ne posploSevati na SirSo
populacijo ucencev.
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RAZVOJ SODELOVALNEGA UCENJA

Ana Potocnik, Razredni pouk, 2. letnik, dodiplomski Studij, ana.potocnik2 @student.um.si

Povzetek

V prispevku je obravnavano sodelovalno ucenje kot sodoben pedagoski pristop, ki temelji na aktivni
vlogi ucencevy, socialni konstrukciji znanja in medsebojni odgovornosti pri uéenju. V teoreti€nem delu
so predstavljene klasi¢ne in sodobne opredelitve sodelovalnega ucéenja ter njegovi klju¢ni elementi.
V prispevku je nadalje analiziran vpliv sodelovalnega ucenja na socialne odnose med ucenci, razvoj
komunikacijskih in sodelovalnih vescin ter akademski uspeh. Raziskave kazejo, da sodelovalno ucenje
spodbuja motivacijo, dolgorocnejSe pomnjenje znanja in razvoj kriticnega misljenja. Posebna pozornost
je namenjena vlogi ucitelja, ki v sodelovalnem ucenju prevzema vlogo mentorja in usmerjevalca u¢nega
procesa. lzpostavljene so tudi pedagoske implikacije, ki poudarjajo pomen ustrezne priprave uciteljev,
podpore Solskega okolja in sistemati¢nega razvijanja sodelovalnih veséin pri ucencih. Ugotovitve
potrjujejo, da sodelovalno ucenje pomeni premik od tradicionalnega poucevanja k poucevanju,
usmerjenemu na ucenca, in pomembno prispeva k razvoju kompetenc 21. stoletja.

Klju¢ne besede: akademski uspeh, kompetence 21. stoletja, socialne vesc¢ine, sodelovalno ucenje, vioga
ucitelja

THE DEVELOPMENT OF COLLABORATIVE LEARNING

Ana Potocnik, Elementary education, 2nd year, bachelor’s degree, ana.potocnik2 @student.um.si

Abstract

This paper examines cooperative learning as a contemporary pedagogical approach grounded in the
active role of students, the social construction of knowledge, and mutual responsibility for learning.
The theoretical section presents classical and contemporary definitions of cooperative learning and
its key elements. The paper further analyses the impact of cooperative learning on students’ social
relationships, the development of communication and cooperation skills, and academic achievement.
Research shows that cooperative learning fosters motivation, long-term knowledge retention, and the
development of critical thinking. Special attention is given to the role of the teacher, who assumes the
role of a mentor and facilitator in the learning process. Pedagogical implications are also highlighted,
emphasizing the importance of appropriate teacher preparation, support from the school environment,
and the systematic development of cooperative skills among students. The findings confirm that
cooperative learning represents a significant shift from traditional teaching to student-centred learning
and makes an important contribution to the development of 21st-century competencies.

Keywords: academic achievement, competencies of the 21st century, cooperative learning, social skills,
teacher’s role
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uvoD

Sodobni izobrazevalni sistemi se vse bolj oddaljujejo od
tradicionalnih oblik poucevanja, temeljecih predvsem
na frontalnem pouku, in se usmerjajo k pristopom, ki
poudarjajo aktivno vlogo ucencev v uénem procesu. Med
taksne pristope spada tudi sodelovalno ucenje, ki postavlja
v ospredje skupinsko delo, medsebojno interakcijo in
skupno gradnjo znanja. Razvoj kompetenc 21. stoletja,
kot so sodelovanje, komunikacija, kriticno misljenje in
reSevanje problemov, dodatno povecuje pomen tovrstnih
ucnih pristopov v sodobni Soli.

Sodelovalno ucenje ne pomeni zgolj dela ucdencev v
skupinah, temvel predstavlja strukturiran pedagoski
pristop, ki zahteva jasno opredeljene cilje, premisljeno
organizacijo dela in aktivno vlogo ucitelja kot mentorja
ucnega procesa (Johnson in Johnson, 1999; Smith
in MacGregor, 1993). Raziskave kaZejo, da ustrezno
nacrtovano sodelovalno ucenje ne vpliva le na akademske
dosezke ucencev, temvec tudi na njihov socialni razvoj,
motivacijo in odnos do ucenja (Tolmie idr.,, 2010; Urh,
2016).

Namen prispevka je predstaviti teoreticne osnove
sodelovalnega ucenja, analizirati njegove vplive na
ucence in osvetliti vlogo ucitelja ter pedagoske implikacije
za ucinkovito izvajanje tovrstnega pristopa v vzgojno-
izobraZzevalnem procesu. Posebna pozornost je namenjena
povezovanju klasi¢nih teoreti¢nih izhodis¢ s sodobnimi
raziskavami, ki potrjujejo aktualnost sodelovalnega ucenja
v danasnjem izobraZevalnem prostoru.

OPREDELITEV SODELOVALNEGA UCENJA

Sodelovalno ucenje poteka, kadar dva ali ve¢ ucencev
skupaj sodelujejo pri u¢enju necesa novega, pri cemer v
manjsih skupinah (od dveh do petih u¢encev) uporabljajo
razlicne strategije poucevanja in ucenja, da bi izboljsali
svoje ucenje ter ucenje drugih (Dillenbourg, 1999;
Johnson in Johnson, 1999). Nekateri avtorji sodelovalnega
ucenja ne pojmujejo le kot sodelovanje ucencev, temvec
kot sodelovanje ucencev in uciteljev. Klju¢na razlika med
sodelovalnim in frontalnim poukom je, da pri prvem
procesi klasicnega ucenja ne izginejo, temvec potekajo
vzporedno z drugimi procesi, ki temeljijo na razpravi
med ucenci ter aktivnem delu z u¢nim gradivom (Smith
in MacGregor, 1993). Tudi Yang (2023) sodelovalno
ucenje opredeljuje kot osrednji pristop k ucenju v
manjsih skupinah, ki temelji na socialni izgradnji znanja in
medsebojni pomoci u¢encev pri doseganju skupnega cilja,
s Cimer potrjuje zgodnejSe opredelitve sodelovalnega
ucenja kot odmik od tradicionalnega pouka.
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Sodobni pregledi raziskav kaZejo, da so za ucinkovito
sodelovalno ucenje kljuéni jasno strukturirani elementi
sodelovanja, saj skupinska organizacija dela sama po sebi
Se ne zagotavlja kakovostnega sodelovanja (Yang, 2023).

JohnsoninJohnson (1999) navajata pet klju¢nih elementov

sodelovalnega ucenja:

— pozitivno soodvisnost: ¢lani skupine morajo verjeti,
da posameznikov uspeh prispeva k uspehu celotne
skupine in obratno;

— individualno odgovornost: klju¢no pri tem je, da je
vsak ucenec odgovoren za svoj del naloge, s ¢imer
prispeva k skupnemu cilju;

— neposredno interakcijo: med ¢lani skupine se
spodbujata medsebojna pomoc¢ in neposredna
komunikacija;

— socialne vescine: ucenci s socialnimi ves¢inami
razvijajo  spretnosti  vodenja, odlocanja in
konstruktivnega reSevanja konfliktov;

—  skupinsko refleksijo: skupina analizira svoje delovanje
in nacrtuje izboljSave za prihodnje delo.

VPLIV SODELOVALNEGA UCENJA NA UCENCE

Sodelovalno ucenje vpliva na ucence na dveh klju¢nih
ravneh: na podrocju socialnih odnosov in na podrocju
akademskega uspeha. V nadaljevanju sta podrobneje
obravnavana oba vidika.

Skupinsko delo prispeva k boljsim uénim rezultatom
ucencev, k razvoju znanstvenoraziskovalnih vesc¢in in
izboljsSa sposobnost ucinkovitega dela v skupini, saj se
morajo ucenci med seboj poslusati, zastavljati vprasanja,
podajati pojasnila in skupaj sprejemati odlocitve (Skamp
in Preston, 2021).

Vpliv na socialne odnose

Ucenci v sklopu skupinskega dela spoznavajo nove nacine
razmisljanja, sprejemajo vec razli¢nih vidikov in se urijo
v razpravljanju ter debatiranju o razli¢nih idejah. Vse to
prispeva k ucenju ucinkovite komunikacije, sprejemanja
odlocitev, pogajanja in resevanja konfliktov (Skamp in
Preston, 2021). Rajakovi¢ (2020) je tako izvedla ucno
uro formativnega spremljanja na podlagi sodelovalnega
ucenja, pri kateri so morali u¢enci v skupini ovrednotiti
svoje delo in podati predloge izboljSanja dela v skupini.
Tako so bili primorani sodelovati, kar je krepilo njihovo
odgovornost do skupine in posameznika.
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Sodelovalno ucenje prav tako vpliva na socialne odnose
na ravni odnosa ucenec-ucitelj; ob takSnem nacinu dela
se vzpostavi bolj sproséeno in podporno ucno okolje.
Ucitelji tako navajajo, da ucence dojemajo kot edinstvene
posameznike s svojimi osebnostmi in preferencami.
Ucenci so posledi¢no bolj samozavestni, manj prestraseni
pri sodelovanju in nenazadnje bolj pripravljeni izrazati
svoje ideje (Burns, Pierson in Reddy, 2014).

Ob vsem zgoraj navedenem je torej razvidno, da
sodelovalno uéenje pomembno prispeva k izboljSanju
socialnih odnosov med ucenci in med ucenci ter uciteljem,
kar posledi¢no ustvarja spodbudnejse in bolj podporno
ucno okolje za nadaljnje ucenje.

Vpliv na akademski uspeh

Urh (2016) je ugotovila, da strukturirano sodelovalno
ucenje povecuje motivacijo ucencev, kar neposredno
vodi do boljsih rezultatov, saj u¢enci s pomocjo vrstnikov
lazje odpravljajo svoje pomanjkljivosti. Znotraj koncepta
sodelovalnega ucenja namrec¢ stremijo k skupnemu cilju.
Posledi¢no se bolj spodbujajo pri delu, si pomagajo med
seboj in is¢ejo nove ideje ter zamisli, saj se zavedajo,
da je za uspeh celotne skupine pomemben tudi uspeh
posameznika. Sodelovalno ucenje prispeva k bolj
spros¢enemu vzdusju in vedji storilnosti skupine, ucenci
si ve¢ zapomnijo, obenem pa lahko prosijo za pomo¢ tudi
druge clane skupine. V naravni situaciji znotraj razreda se
namrec velikokrat zgodi, da ucenci ucitelja ¢esa ne upajo
vprasati, zato nekatera vprasanja ostanejo neodgovorjena.
Medvstnisko sodelovalno ucenje take situacije omili.
Posledi¢no lahko ucenci dosegajo boljSe ucne rezultate
(Frangez-Herman, 2019).

Podobno sta ugotovila tudi Sakhi in Ajmal (2025),
ki izpostavljata, da so si ucenci, vkljueni v proces
sodelovalnega ucenja, zapomnili informacije za dlje ¢asa in
so tudi pri poznejSem preverjanju dosegli boljSe rezultate
kot ucenci v kontrolni skupini, kar kaze na dolgoro¢no
ucinkovitost skupinskih dejavnosti ter medvrstniskega
mentorstva. Pomemben vidik sodelovalnega ucenja je
tudi razvoj kriticnega misljenja, saj so ucenci v sklopu
sodelovalnega ucenja primorani utemeljevati svoje
mnenje (Fitriani idr., 2021).

VLOGA UCITELJA PRI SODELOVALNEM UCENJU
Pri sodelovalnem ucenju ima zelo pomembno vlogo
ucitelj, saj se lahko pri taksni obliki dela hitro pojavijo

teZave s pomanjkanjem sodelovalnih ves¢in med ucenci
in z izkoris¢anjem.
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Ucenci z niZjo stopnjo inteligentnosti so pogosto tudi
neupostevani oziroma ignorirani (Le, Janssen in Wubbels,
2018).

Ucitelji tako niso le prenasalci znanja, temve¢ mentoriji v
procesu ucenja (Smith in MacGregor, 1993).

Ce 3ole Zelijo, da ucitelj nastopi v takéni vlogi, je klju¢no,
da vplivajo nanj z usklajevanjem strokovnega razvoja
s SirSimi izobraZevalnimi cilji ter z osredotocenostjo
na u¢ne dosezke ucencev. Pomembno je tudi, da Sola
spodbuja sodelovanje vecjega Stevila uciteljev (t. i.
»kriticne mase«), saj skupno uéenje in izmenjava izkusenj
poveCujeta trajnost pedagoskih sprememb (Burns,
Pierson in Reddy, 2014). Van Leeuwen in Janssen (2019)
poudarjata, naj bodo ucitelji pozorni na ucne strategije, ki
jih uenci uporabljajo pri reSevanju nalog ter sodelovanju,
in na dinamiko interakcij v skupinah. Izkazalo se je namreg,
da je vodenje uciteljev, osredotoeno na dejavnosti
ucencey, pozitivno povezano z njihovimi u¢nimi dosezki.
Slednje pomeni, da mora biti ucitelj prisoten, da se uéenci
zavedajo, da jim je pomoc na voljo, vendar jim ni vsiljena.

Spodbudno okolje uciteljem omogoca spreminjanje
njihovih predstav o ucenju, vlogi ucitelja in uc¢encev, kar
je temelj za prehod od tradicionalnega, neposredno na
ucitelja osredotocenega nacina ucenja, k sodelovalnemu,
na ucenca osredotocenemu ucenju (Burns, Pierson in
Reddy, 2014). Da je spodbudno okolje poleg individualne
usposobljenosti  uciteljev eden klju¢nih dejavnikov
sodelovalnega ucenja, poudarjajo tudi Buchs, Filippou,
Pulfreyin Volpé (2017), saj podpora vodstva in sodelovanje
med ucitelji preseZeta izoliranost posameznika ter
prispevata k razvijanju inovativnih pedagoskih strategij.

Ucitelji se temu nacinu dela pogosto izognejo tudi, ko
opazijo, da imajo ucenci niZje kognitivne sposobnosti in
pomanjkanje socialnih ves¢in. Treba je poudariti, da je
prav v takSnih razredih ta oblika dela Se posebej ucinkovita
(Adl-Amini, Baie-Mosch, Decker, Seiz, Ries in Kunter,
2024).

Pedagoske implikacije za sodelovalno ucenje

Urh (2016) je v svojem magistrskem delu ugotavljala, da
se sodelovalno u€enje najpogosteje izvaja v dvojicah, saj
je slednje tudi organizacijsko najenostavneje. Ugotovitve
so zlasti relevantne za ucitelje, saj slednji vcasih ne
razlikujejo med sodelovalnim ucenjem in tradicionalnim
skupinskim delom, redko namenjajo pozornost pravilom
socialnega vedenja, delitvi vlog v skupini ter opredelitvi
skupinskega cilja.
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Sicer je raziskava pokazala pozitivne ucinke sodelovalnega
ucenja na kognitivni, socialni in Custveno-motivacijski
razvoj, vendar je za ucinkovito sodelovalno ucenje
potrebna temeljna uditeljeva priprava, ki zajema jasno
opredeljene ucne in socialne cilje, ustrezno oblikovane
naloge, premisljeno sestavo skupin, razdelitev vlog ter
vrednotenje tako rezultatov kot procesa sodelovanja.

Tolmie idr. (2010) navajajo, da je pomembno, da ucitelji
spodbujajo razvoj vescéin skupinskega dela, saj poleg
napredka v razumevanju tako omogocajo tudi socialni
napredek ucencev. Tako ucitelje spodbujajo, naj ucence zZe
na zacetku Solanja vpeljejo v sodelovalne aktivnosti, saj
bi pozneje imeli manj tezav pri kakovostnem skupinskem
sodelovanju.

Ucitelje bi bilo smiselno pouciti, da lahko prisodelovalnem
ucenju uporabijo tudistrategije u¢enjas pomocjo vrstnikov,
kar bi jim pomagalo skrajsati Cas priprave za taksno obliko
pouka, saj u¢encem ni treba podajati natancnih navodil
in ni tezav pri dolocanju vlog v skupini (Adl-Amini, Baie-
Mosch, Decker, Seiz, Ries in Kunter, 2024).

Burns, Pierson in Reddy (2014) so izpostavili sistemske
spremembe, ki ne temeljijo le na ravni Sole, temvec na
ravni drzave. Izredno pomembno je namrec zagotoviti
jasno vizijo poucevanja v razredu kot transformativnega
in ne didakticnega procesa. Njihova Studija je tudi
potrdila pozitivne ucinke strokovnega razvoja uciteljev
na podlagi dela v fokusnih skupinah. Tudi Kaendler idr.
(2015) predlagajo usposabljanje uciteljev ne le v smeri
nacrtovanja sodelovalnega ucenja, temve¢ v smeri
spremljanjain podpiranjainterakcijmed ucenci. Predlagajo
tudi raziskave, ki bi pokazale, kako usposabljanje uciteljev
vpliva na ucenje ucencev. Prav tako so Buchs, Filippou,
Pulfrey in Volpé (2017) ugotovili, da je izobrazevanje
uciteljev na tem podrocju izredno pomembno; predvsem
so izpostavili dejstvo, da izobrazevanja ne bi smela
ostati le na teoreti¢ni ravni, temvec bi morala vsebovati
neposredno podporo pri nacrtovanju pouka, da bi
uciteljem nudili konkretna ucna gradiva, prirocnike ter
povratne informacije na podlagi opazovanja neposredne
prakse v razredu.

Sodobni pregledi raziskav poudarjajo, da je sodelovalno
ucenje eden osrednjih pristopov k razvijanju kompetenc
21. stoletja, kot so kriticno misljenje, komunikacija in
sodelovanje, kar le Se dodatno potrjuje njegovo aktualnost
v sodobnem izobraZzevalnem prostoru (Yang, 2023; Fitriani
idr., 2021; Kaendler idr., 2015).
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ZAKLJUCEK

Sodelovalno ucenje predstavlja pomemben premik od
tradicionalnega, na ucitelja osredotocenega poucevanja,
k aktivnemu, na ucenca usmerjenemu ucenju. Pregled
teoreti¢nih izhodiS¢ in raziskovalnih ugotovitev kaze,
da sodelovalno ucenje pomembno prispeva tako k
akademskemu uspehu kot k socialnemu in osebnostnemu
razvoju ucencev. Ucenci pri taksni obliki dela razvijajo
komunikacijske spretnosti, sposobnost sodelovanja,
kriticno misljenje in vecjo odgovornost za lastno ucenje
ter ucenje skupine (Urh, 2016; Tolmie idr., 2010).

Kljuéni dejavnik uspesnosti sodelovalnega ucenja je
premisljena vloga ucitelja, ki mora poleg nacrtovanja
ucnih dejavnosti skrbeti tudi za razvoj socialnih vescin,
spremljanje interakcij med ucenci in ustvarjanje
spodbudnega ucnega okolja. Raziskave poudarjajo, da
sama organizacija skupinskega dela Se ne zagotavlja
ucinkovitega sodelovalnega ucenja, temvec sta nujni jasna
struktura sodelovanja ter ustrezna pedagoska podpora
(Yang, 2023; Kaendler idr., 2015).

SodobniizobraZzevalniizzivizahtevajorazvijanje kompetenc
ucencey, ki presegajo zgolj usvajanje vsebinskega znanja,
zato je sodelovalno ucenje eden kljuénih sodobnih
pedagoskih pristopov. Nadaljnje raziskave in sistemati¢no
usposabljanje uciteljev o pomenu sodelovalnega ucenja
lahko Se dodatno prispevajo k njegovi ucinkoviti ter
trajnostni vkljucitvi v Solsko prakso.
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Spostovani Studentje in Studentke,

vabimo vas k soustvarjanju naslednje Stevilke Studentske revije Radovednez. K oddaji prispevkov
vabimo vse Studente, ki Studirate na Pedagoski fakulteti UM. Veseli bomo strokovnih ¢lankov,
raziskovalnih prispevkov, primerov dobrih praks in drugih vsebin, ki prispevajo k izmenjavi znanja
in strokovnemu razvoju Studentov in ostale zainteresirane javnosti.

Prijazno vabimo tudi Studente Studijske smeri Likovna pedagogika, da s svojimi likovnimi deli
obogatite podobo revije in ji dodate ustvarjalno noto.

Prispevke v elektronski obliki posljite na studentskarevija.pef@um.si.

Navodila za pripravo prispevkov in dodatne informacije so dostopne na spletni strani UM PEF.

Veselimo se vasih prispevkov in novih idej, s katerimi bomo skupaj Se naprej ustvarjali kakovostno
Studentsko revijo.
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